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Resumen

El presente articulo tiene como objetivo dar cuenta del avance investigativo relacionado con
las representaciones sociales de los docentes sobre la investigacion en el contexto de las facul-
tades de educacion en la ciudad de Bogota, Colombia. Para tal fin identifica los documentos
disponibles, describiendo sus aspectos centrales y construyendo un didlogo intertextual a
partir de las categorias fundamentales encontradas. Sus conclusiones indican por un lado las
principales tendencias y ausencias tanto en la manera como la teoria de las representaciones
sociales, definida por Serge Moscovici, viene siendo abordada en Colombia, y por otro, la falta
de mayores profundizaciones en el estudio del discurso docente sobre un objeto tan importante
como lo es la investigacioén universitaria.
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TEACHING SOCIAL REPRESENTATIONS ABOUT RESEARCH IN
EDUCATION FACULTIES BACKGROUNDS, TRENDS AND DEFICIENCIES

Abstract

The present text aims to show research advance related to teachers’ social representations
about research in the context of the faculties of education in the city of Bogota, Colombia.
For such purposes, it identifies available documents, describes their central aspects and builds
an intertextual dialogue from the main categories found. Conclusions point out, on one hand,
the main trends and deficiencies in the way the theory of social representations, defined by
Serge Moscovici, is studied in Colombia, and, on the other hand, the absence of larger and
further research on teaching speech about university research, which is an important aspect.
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REPRESENTACOES SOCIAIS DOS DOCENTES SOBRE A PESQUISA NAS
FACULDADES DE EDUCACAO ANTECEDENTES, TENDENCIAS EAUSENCIAS

Resumo

O presente artigo tem como objetivo mostrar o avanco investigativo relacionado com as re-
presentacdes sociais dos docentes sobre a pesquisa no contexto das faculdades de educacao
na cidade de Bogota, Colémbia. Para tal finalidade, identifica os documentos disponiveis,
descrevendo seus aspectos centrais e fazendo um didlogo intertextual a partir das categorias
basicas encontradas. Suas conclusées indicam, por um lado, as principais tendéncias e auséncias,
tanto na forma como na teoria, das representacdes sociais, definida por Serge Moscovici, que
vém sendo abordadas na Colémbia; e, por outro lado, a falta de maior aprofundamento no
estudo do discurso docente sobre um objeto tao importante como é a pesquisa universitaria.

Palavras-chave: Faculdades de Educacao, Pesquisa, Professores, Representacao Social.

Introduccion

El objetivo del presente texto es revisar el avance
investigativo realizado en los Ultimos 30 afios en
Colombia respecto a las representaciones sociales
de los docentes en el contexto de las facultades de
educacion, especialmente aquellas representacio-
nes relacionadas con la concepcion, las ideas v la
comprensién que se tiene sobre la investigacion.
La compilacién y el estudio de estos antecedentes
hace parte y apoya directamente la investigacién
doctoral titulada “La Investigacion en las Facultades
de Educacion en Bogoté: Representaciones So-
ciales de los Profesores”, adscrita al programa de
doctorado en Educacion de la Universidad Distrital
Francisco José de Caldas, en Bogota, Colombia.

Utilizando las mismas palabras de Abric se aclara
desde un comienzo que “la nocién de ‘representaci-
on social’ a la que aqui nos referimos corresponde
a la teoria elaborada en 1961 por S. Moscovici”
(Abric, 1994, p.11). Esta indicacién se hace ne-
cesaria en razon de la variedad de enfoques que
se pueden dar a los términos, basados en puntos
de partida, métodos o analisis diferentes, (Jodelet,
1986, p. 479; S4a, 1998, p. 82). Dicha variedad,
como va lo hemos indicado (Lobato, 2009, p.
27), puede causar problemas de interpretacion y
dificultades en el proceso investigativo.

Penin y Silva examinando el problema de la varie-
dad de posibilidades interpretativas relacionadas
al término representaciones, afirman que éste,

“como nocién, es utilizado en el lenguaje
comun, y de forma mas elaborada, pero no
siempre de manera clara, esta presente en
trabajos provenientes de diferentes areas
del conocimiento como la Sociologia, la
Antropologia, la Psicologia, la Educacién,
el Arte, el Derecho, la Historia. En todos
estos campos y particularmente en el de la
Educacién, muchos estudios han trabajado
con la nocién de representacion de una
forma acritica. A pesar de la contribucion
empirica de muchos estudios asi delineados,
el hecho de no examinar la propia nociéon
de representacion ha presentado algunos
problemas. Ademas de no poner en claro
la especie de fendbmeno que referencia, en
algunos casos, la representacion parece estar
siendo usada como sinbnimo de percepcion,
en otros, como de representaciones sociales,
0 alin mas en el sentido de conocimiento”
(In Sousa, Pardal y Boas, 2009, p. 53) .

El estudio de las representaciones sociales segin
lo sustentado por Serge Moscovici, no se reduce
a descripciéon de pensamientos, opiniones o pare-
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ceres, sino que nos lleva a datos que nos ayudan a
comprender las comprensiones, a saber sobre los
saberes, a entender los entendimientos y todo lo
relacionado tanto con sus procesos constitutivos
como con su relaciéon con las opciones de accion.
En su obra central “El psicoandlisis, su imagen y
su publico” nos dice que la representacion social
“es un corpus organizado de conocimientos y
una de las actividades psiquicas gracias a la cual
los hombres hacen inteligible la realidad fisica y
social, se integran en un grupo o en una relacién
cotidiana de intercambios, [y] liberan los poderes
de su imaginacién” (Moscovici, 1979, p. 17).
Ademés lo que se ha notado a lo largo de los
tltimos 50 afios de trabajos en representaciones
sociales es que sus estudios han propuesto criterios
de construccion del objeto en representacion (S4,
1998), han desarrollado metodologias de recolec-
cion e interpretacion de datos (Doise, Cléemence,
& Lorenzi-Cioldi, 2005), formas de analisis, asi
como profundizaciones sobre la aplicaciéon de sus
resultados.

El estudio de representaciones sociales ha en-
contrado en América Latina un espacio de espe-
cial atencion, sobre todo en México, Venezuela,
Argentina y Brasil. En Colombia, aunque no se
destacan grupos de estudios, lineas de investiga-
cién o secuencias de publicaciones relacionadas
directamente con el tema, se pueden encontrar
iniciativas, como varios trabajos en los diversos
niveles académicos, que indican la construccién
progresiva y constante de un espacio de profun-
dizacién que nos convoca a seguir trabajando.

En este trabajo las facultades de educacion son el
contexto en donde hemos querido ubicar dichas
representaciones sociales docentes. Creemos que
este contexto se ha constituido a lo largo de las
décadas en un importante centro de reflexion y
pensamiento sobre el proceso educativo en mu-
chos de los paises de América Latina y mucho ha
aportado a las opciones socio-politico-educativas
de cada pais, a través de las investigaciones pro-
ducidas, de los profesionales formados, de los
eventos organizados, de sus publicaciones, etc.

En sus bibliotecas, centros de documentacién
e institutos se puede encontrar gran parte de la
produccién cientifica nacional, de la regiéon y del
mundo, en temas relacionados con la educacion.
Y en el discurso de sus docentes se puede encon-
trar gran espacio de estudio sobre fendmenos o
dimensiones fundamentales del cotidiano educativo
como lo es, por ejemplo, la investigacion.

Metodologia utilizada

En el presente trabajo, con el fin de evitar la disper-
sién en el foco del estudio y mantener la mirada en
los objetivos propuestos, se establecieron algunas
delimitaciones para la busqueda y seleccién del
material reunido y analizado.

La primera delimitacion fue de caracter espacial:
se defini6 la ciudad de Bogota, Colombia, v,
en ella, las facultades de educacion como lugar
privilegiado de referencia. En este sentido, el
andlisis se concentra en las bibliotecas y centros
de documentacién directamente relacionados con
la educacion en el Distrito Capital.

La segunda delimitacion elegida fue la de caracter
temporal. El levantamiento de datos se realiza a
partir del afio 1980, periodo en el cual se pro-
mulga el decreto 80 de 1980, el cual se propone
organizar el sistema de educacion post-secundaria
en el pais.

El acceso a la documentacién aqui caracterizada
y estudiada se ha realizado fundamentalmente en
los siguientes ambientes:

a) Red de computadores, Internet;

b) Biblioteca publica Luis Angel Arango

c¢) Bibliotecas universitarias: Javeriana, Central,
Libre, San Buenaventura, La Sabana, Los
Andes, Pedagbgica, Distrital, Nacional, Tadeo,
Gran Colombia y Monserrate.

d) Biblioteca Institucional del Centro Interna-
cional de Estudios en Representacion Social,
Subjetividad e Educaciéon (CIERS-Ed), de la
Fundacién Carlos Chagas, Sao Paulo, Brasil.
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Los términos especificos a través de los cuales se
ha buscado el material reunido fueron:

a) Representacion social docente.

b) Representaciones sociales y facultades de
educacion.

c) Facultad(es) de educacion e investigacion en
Bogota.

d) Representacion social e Investigacion.

Los criterios establecidos para la seleccion de la
documentacion fueron:

a) El uso de la teorfa de las representaciones
sociales en estudios sobre temas ligados a la
educacién, especialmente las que han consi-
derado al profesor como sujeto productor del
discurso a ser analizado.

b) La referencia a la acciéon y al pensamiento
docente en estas facultades.

c) La referencia directa a las tematicas relacio-
nadas con la investigacion en las facultades
de educacién, especialmente en Bogota.

Los pasos o etapas para la estructuracion del
presente trabajo fueron:

1. Reunir la documentacién producida princi-
palmente en Colombia y en América Latina.

2. Realizar una lectura exploratoria identificando
objetivos, enfoques metodoldgicos v lineas ge-
nerales de las conclusiones de cada documento.

3. Identificar las categorias principales que surgen
de sus grandes preocupaciones y objetivos.

4. Establecer un debate entre los textos desde
las categorias identificadas.

5. Indicar algunas de las tendencias y perspectivas
de la investigacion relacionada con el tema.

6. Identificar las ausencias en los nucleos teméa-
ticos estudiados.

Caracteristicas generales de los textos
Segtn los criterios establecidos entre los 65 textos

ubicados y trabajados se encuentran los siguientes
tipos:

- 3 tesis doctorales

- 6 tesis de maestria

- 16 tesis de pregrado

- 16 libros

- 18 articulos

- 3 ponencias

- 2normas

- 1 estudio gubernamental

Categorias encontradas y discusion

Las principales categorias encontradas en los
textos analizados fueron:

a) Representaciones sociales docentes: En
esta categoria encontramos todos los traba-
jos relacionados con las diversas miradas del
docente de las facultades de educacion.

b) Profesores y estudiantes: Categoria presente
en textos que tienen como objeto de estudio
el profesor y/o el estudiante en la facultad de
educacion y los varios temas que los involucran
como ingreso, desercién, género, etc.

¢) Produccién investigativa: Son textos con-
centrados en recopilar estudios realizados, o
en divulgar la investigacion producida en el
campo de la educacién en las facultades de
educacion o fuera de ellas.

d) Organizacién institucional: Se trata de un
grupo de textos que estudia propuestas de
evaluacién o de cambio de la organizacién
pedagdgica y/o administrativa de las facultades
de educacion.

e) Historia institucional: En esta categoria estan
los textos dedicados a estudiar las facultades
de educacién desde una perspectiva histérica

Antecedentes de acuerdo
con las categorias encontradas

Representaciones sociales docentes

Los textos en los cuales esta categoria se hace
presente de manera mas directa constituyen el
26,56% de los trabajos analizados. Los paises
desde donde se encontraron estos textos fueron:
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Colombia con tres trabajos, Brasil con ocho, México
con cinco, Argentina con uno y Chile con uno.

La principal preocupacién de los textos que evi-
dencian esta categoria es la de identificar y ca-
racterizar las representaciones sociales docentes,
con el objetivo de estudiarlas y luego discutir y
comprender més sobre la vision de los profesores
acerca de los diversos objetos que componen su
ambiente de practica docente.

Dichos objetos sobre los cuales los profesores
construyen representaciones sociales pueden ser,
por ejemplo, segln los textos analizados:

a) Elpropio docente en cuanto sujeto, profesional
en accién y formacion educativa, en practica
pedagbgica.

b) El alumno en sus varias précticas.

c) Laescuela vista desde aspectos como gestién,
participacién social, autonomia.

d) Objetos puntuales de la practica educativa
o del cotidiano escolar como la lectura, la
escritura, el plan de estudios, la evaluacion, la
ensefanza, el servicio, el trabajo académico,
la investigacion, entre otros.

Seguin los textos, las caracteristicas y las posi-
bilidades de las Representaciones Sociales (RS)
de los docentes varian mucho de acuerdo con el
objeto investigado, con el momento en que se
aplica el estudio y, evidentemente, con la historia
del contexto en que dichas representaciones se
dan. Asi es que mientras Lopez (1996, p. 404)
afirma que las representaciones sociales de los
profesores estan construidas desde actitudes que
dan maés importancia a los elementos de tipo
afectivo que a los de tipo reflexivo e intelectivo,
Rafaeli (2007, p. 77) concluye en su trabajo sobre
formacién de profesores que en el niicleo central
de la representacion social estudiada se encuentra
la categoria de “El profesor y su colectividad”,
como uno de los aspectos mas estables de la re-
presentacion, indicando lo que es consensual en
el grupo y pasando asi de lejos por aspectos de
caracter emocional o sentimental.

En este grupo merece ser destacado el trabajo
realizado por Menin, Shimizu y Lima (2009) sobre
la Teoria das Representaciones Sociales (TRS) en
los estudios sobre representaciones docentes, en
donde se analizaron 27 tesis de doctorados y de
maestria de programas brasilefios de posgrado
en educacion que utilizan la TRS para estudiar
representaciones de o sobre los profesores. Dicho
trabajo, entre otras conclusiones destaca que la
TRS es poco profundizada en las investigaciones
desde el punto de vista conceptual o tebrico,
aunque por lo general contribuya para aclarar las
comprensiones que los profesores tienen respecto
a varios campos que componen su vida profesio-
nal. El alcance metodoldgico de este trabajo abre
espacio y aporta sugerencias para futuros trabajos
en la misma linea y se constituye entre los textos
mas completos en este tipo de estudio en repre-
sentaciones sociales en el continente.

En la tesis doctoral de Tavares (2002), “ Auto-estima:
0 que pensam os professores?”, se busca aclarar la
objetivacion y el anclaje de las RS docentes cuando
éstos definen auto-estima, cuando describen los
alumnos que segun ellos tienen auto-estima baja
o alta, o cuando indican factores que interfieren
en esta conceptualizacién. Se trata de un trabajo
de gran valor por el rigor metodolégico, por la
objetividad como maneja la teoria y por la amplia
base bibliografica.

El texto de Ortiz, Garcia y Santana (2008), par-
tiendo de la pregunta “;cuéles son las representa-
ciones que tiene el profesor acerca de su trabajo
académico?” (p. 10), profundiza el cémo se ha
conceptualizado la investigacion en la universidad
en general y en Colombia en especial, conclu-
yendo, entre otras cosas, que “las universidades
colombianas distan atn de llegar a convertirse
en universidades de investigacion” (p. 145) por
la prioridad asignada a la docencia en detrimento
del tiempo destinado a la investigacion (p. 147),
por el tipo de vinculacién de la mayoria de los
profesores y precariedad de espacios y recursos
para la investigacién (p. 148), por el bajo niimero
de grupos de investigacién (p. 149), por la escasez
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de bases de datos e informaciones estadisticas (p.
150), etc. Las representaciones que el profesor
tiene frente a su espacio de trabajo, afirman las
autoras “influyen de manera definitiva en las visiones
frente al trabajo académico, en el entusiasmo y
compromiso y en las apuestas y retos que vislumbra
hacia el futuro” (p. 159).

Los estudios en representaciones sociales docen-
tes sobre el alumno son muy variados. Los temas
presentan desde la necesidad de aplicar constantes
juicios de valor para siempre evaluarlos y definir-
los como buenos o malos (Rangel, 1996), segun
su éxito o fracaso escolar (Butti, 2000), hasta la
consideracion de sus familia como centro causal
de todo lo que le puede pasar en el ambiente
educativo formal (Belloni, 2006).

En este sentido los trabajos dejan espacio y campo
abierto para profundizaciones sobre las representa-
ciones sociales docentes en la educacion superior
relacionadas con varios objetos de estudio como el
aprendizaje, la profesién docente, su formacion,
la docencia, la investigacion, etc.

Profesores y estudiantes

Profesores y estudiantes son la segunda categoria
encontrada en los textos en los cuales, por lo
general, el pensamiento docente y su formacién
son los temas de mayor frecuencia. Los textos
pretenden caracterizar los aspectos mas importan-
tes del pensamiento pedagogico del profesorado
de las facultades de educacion (Florez, Franco vy
Galvis, 1985), estudiar la estructura conceptual
cientifico didactica utilizada por los maestros en
su quehacer diario (Angulo, 2001), proponer
elementos conceptuales y/o programas para la
formacién docentes en varias etapas (Guazmayan
v Ramirez, 2000; Vidal y Campo, 2000; Moreno,
2001), caracterizar el perfil necesario del profesor
para la educacién superior (Galeano, 2001) y
presentar los asuntos maés discutidos relacionados
a la formacién docente (Sandoval, 2001).

Al pensamiento pedagégico de los profesores de
las facultades de educacién se le puede atribuir la
caracteristica de roméantico-desarrollista y, a la vez,
tradicionalista (Florez, Franco y Galvis, 1985, p.
94). Los rasgos mas destacados del pensamiento
pedagagico de los profesores, el romanticismo y el
tradicionalismo estan efectivamente enmarcados,
matizados y de cierta forma sobredeterminados
por la cultura y el medio social (Idem, p. 98). Por
ello se torna necesario que los futuros maestros
se apropien de las estrategias del pensamiento
cientifico contemporaneo y mantengan viva toda
su curiosidad y todo su espiritu de investigacion,
especialmente frente al proceso educativo mismo
(Ibidem, p. 107). En este sentido, dicen los au-
tores, es urgente que el nuevo maestro se forme
y desarrolle sus capacidades y potencialidades
investigativas en una facultad de educaciéon en
donde los profesores presenten una estructura de
pensamiento pedagdgico menos tradicionalista.
Aportando también al debate sobre el tradicio-
nalismo y la necesidad de nuevas perspectivas
investigativas, Galeano (2001, p. 95) afirma que
la ensefnianza debe ser mas flexible y asi evitar
hacer del docente un objeto de adiestramiento,
colaborando en la educacién de un docente con
mayor sentido critico e investigativo, colaborador en
la creaciéon de una comunidad académica con sus
colegas y en funcién del desarrollo de la profesion.

En cuanto a la formacién docente, Moreno (2001),
con el objetivo de disefiar un programa de cua-
lificacion para estudiantes de la licenciatura en
preescolar, concluye que los estudiantes muestran
un gran sentido de pertenencia a la universidad,
que los profesores manejan un discurso pedagogico
propio del nivel en que estan ubicados y que los
directivos tienen claridad absoluta sobre la estructura
vy manejo del modelo curricular propuesto y sobre los
elementos pedagoégicos evaluativos e investigativos
que hacen posible su implementaciéon. Por otro
lado detecta contradicciones en los datos dados
por los estudiantes respecto a la investigacion
pues el concepto de ésta es el de leer documentos
para discutirlos en clase, o buscar informaciones
en biblioteca o en Internet.
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Otros dos trabajos se desarrollan desde la pers-
pectiva de las representaciones sociales e intentan
profundizar la visién del profesor sobre el buen
alumno (Rangel, 1996) y el éxito y fracaso escolar
(Butti, 2000).

Dos trabajos se dedican a los estudiantes a traves
de debates sobre la presencia femenina en la fa-
cultad de educacion (Cabra, Hernandez y Marin,
1981) y sobre el bajo ingreso de estudiantes en
esta facultad (Sanchez, 1983). A pesar de la baja
cantidad se considera importante mencionar el
tema y destacarlo, en razén del protagonismo
desarrollado por los estudiantes en los ultimos
anos en el escenario educacional nacional, por la
importancia que ganan en este proceso (Pardo,
1996), y por lo tanto, por el vacio existente sobre
el tema en las facultades de educacion. De hecho
el tema relacionado con los estudiantes en las
facultades de educacion no es frecuente en los
textos analizados. Ello ya nos llevaria a uno de
los grandes vacios cuando se trata de estudiar e
investigar sobre las facultades de educacion y su
presencia en el escenario investigativo regional.

Como se puede notar el pensamiento docente en
la universidad colombiana y especificamente en
las facultades de educaciéon es un campo abierto
a la investigacién y necesita de estudio y profun-
dizaciones.

Produccion investigativa

La categoria “produccién investigativa” esta dividida
en dos grupos. El primer habla de los resultados
de investigaciones realizadas en las facultades de
educacion (Barbosa, 2000 y 2002; Martinez y
Oliveros, 2002) y la propuesta de reestructuracion
de la investigacion en dichos espacios académicos
(Tamayo, 1995). El segundo grupo se propone
como estados del arte sobre investigaciones desa-
rrolladas en las facultades de educacién.

Tamayo (1995), reflexionando sobre la reestructura-
cion de la investigacion al interior de las facultades
de educacién, profundiza la problematica de la

falta de una politica clara respecto a la investiga-
cion en la universidad colombiana en general. En
este contexto, llama la atencion sobre la falta de
una comunidad de investigadores en educacion y
propone tres ejes en un esfuerzo por reorientar el
sentido de las facultades de educacion: una relacion
apasionada con el conocimiento, la reconstruccién
de la pedagogia y un claro proyecto ético. En este
orden de ideas, los posgrados, afirma el autor “en
una facultad de educacion son los que configuran
el campo intelectual de la educacién y consolidan
grupos de investigadores con identidad, discurso y
voz autorizada a nivel nacional” (p. 13).

Fue también con estas preocupaciones que la Uni-
versidad Pedagogica Nacional, en los afios 2000
y 2002, publicé dos volimenes con el objetivo
de presentar ante la comunidad académica del
pais, los resultados concretos de varios estudios
relacionados con los quehaceres educativos co-
lombianos, propiciando discusiones e ideas gene-
radas y maduradas entre grupos de investigacion
(Barbosa, 2000, p.11). Los temas presentados
en esta compilaciéon estan relacionados con el
aprendizaje, el pensamiento del nifo, el pensa-
miento del profesor, las practicas docentes, los
semilleros de jovenes, las técnicas investigativas,
la didActica, la historia, el lenguaje, la violencia en
la escuela y la formacion docente. En el tema del
pensamiento docente encontramos, por ejemplo,
en Chona, Arteta y Matinez (en Barbosa, 2000,
p. 16) que “las creencias que posee el maestro
sobre el mundo y en particular sobre pedagogia,
aprendizaje, didactica e imagen de la profesion
docente constituyen elementos de su saber sobre la
educacion”. Siguiendo en la misma linea de estudio,
Fandifo, Pardo y Castro (en Barbosa, 2002, p.
20) desde una mirada del profesor como “sujeto
reflexivo”, reafirman la fuerza del pensamiento
docente en su conducta cotidiana.

En este mismo sentido la preocupacién central
del trabajo de Martinez y Oliveros (2002) es
también la investigacién docente sobre la cual
concluyen en el establecimiento de una relaciéon
entre el pensamiento del docente investigador, las
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concepciones sobre investigacion y el entorno en
que se ha desenvuelto. Afirman, ademés la impor-
tancia que tuvo el desarrollo del proyecto en la
construccion de nuevos pensamientos entorno a
lo que realmente implica hacer investigacion desde
una perspectiva cualitativa, en la que, desde la
misma forma de pensar el problema, abordar los
marcos o referentes tedricos, y mas aun, desde
el proceso metodologico, se convierten en parte
integrante del proyecto, por la reflexién y debate
que ello genera (Idem, p. 24).

Los objetivos de los textos que componen el
segundo grupo de la categoria “produccion inves-
tigativa” giran alrededor del interés en describir
sintéticamente, revisar analiticamente, sistemati-
zar o configurar un campo de reflexion sobre lo
que se ha producido en el campo pedagdgico y
educativo en la ciudad de Bogota, en general, o
en alguna de sus facultades de educacién, dentro
de un determinado periodo de tiempo. En este
sentido son trabajos que proponen bancos de
datos y analisis sobre otros trabajos investigativos
realizados en diferentes momentos. El periodo de
tiempo en que se re(inen estos trabajos esta entre
1980 vy 2008.

Los textos que se destacan en este segmento sig-
nifican el 12,5% del total analizado. Su frecuencia
en términos de cantidad de textos a lo largo del
periodo en que fueron producidos corresponde
a un promedio de uno cada tres afios y medio.

Se destaca en este grupo el texto “Investigacién
educativa y pedagodgica en Bogoté: Estado del
arte 2000-2004" publicado bajo la coordinacién
de Camargo (2008). Dicho trabajo tiene el peso
de la experiencia del grupo de profesionales que
lo ha compuesto y contribuye de manera valiosa
a la metodologia de construcciéon de estados del
arte en el campo educativo en Colombia.

Los demaés trabajos, aunque revelan estudios y
analisis sobre varios aspectos de las investigaciones
presentadas y se autodefinan como estados del
arte, por lo general al final les falta un debate mas

profundo entre los textos a partir de tendencias y
categorias construidas y en algunos se nota cierta
limitacién por solamente presentar un listado de
sintesis y buscar constituirse en un banco de datos
en donde localizar cada uno de los textos y sus ideas
generales. Sin embargo, algunos de sus valores
son: en primer lugar, alcanzar a realizar un trabajo
descriptivo que se puede volver muy util para la
compilacion de la historia de la investigacion en
ciertas facultades de educaciéon y en Bogota; en
segundo lugar, llaman la atencién sobre aspectos
importantes de la investigacién, como la necesidad
de seguir con la sistematizacién de los estudios
realizados en dichas facultades de educaciéon, asi
como con el problema de la falta de metodologias
mas claras en los diversos estudios analizados y la
aplicacion de los conocimientos producidos en las
investigaciones. En sintesis, refuerzan la idea de
seguir construyendo un concepto de investigacion
como centro y proceso de la renovacién cientifica
que requiere el pais.

Organizacion institucional

La categoria relacionada con la organizaciéon
administrativa, curricular y pedagdgica de las fa-
cultades de educacion es una de las mas presentes
en los textos analizados. Son dieciséis textos (seis
articulos, un documento de estudio, dos normas,
tres libros y cuatro tesis de pregrado) dedicados a
legislar, proponer caminos y evaluar situaciones
que ayuden a la mejor estructuracién de estas
instituciones.

Las dos normas presentes son el decreto 80 de
1980 y la Ley 30 de 1992. El primero fue estruc-
turado para organizar el sistema de educacion post-
secundaria. Su contenido normativo conceptualiza,
legisla y orienta aspectos fundamentales sobre el
sistema y las instituciones de educacién superior, sus
objetivos, su organizacién, asi como también sobre
el personal docente, estudiantil, administrativo, los
valores pecuniarios, etc. [gualmente, este decreto
define y ubica a la investigaciéon en el ambiente
universitario colombiano. La considera como “el
principio del conocimiento y de la praxis (...), ac-
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tividad fundamental de la educacién superior y el
supuesto del espiritu cientifico” (Decreto 80/80,
Art. 8°). Afirma también que la investigaciéon esta
orientada a la creacion, desarrollo, comprobacion
de conocimientos, técnicas y artes, por lo que es
esencial en la formacién universitaria. (Decreto
80/80, Art. 309). La vincula a la docencia en el
proceso de formacion del espiritu critico estudiantil
(Decreto 80/80, Art. 4°),

La Ley 30, de diciembre 28 de 1992, por la cual
se organiza el servicio publico de la educacion
superior, establece sus fundamentos, crea y refor-
ma organismos oficiales de apoyo, coordinaciéon
y planeacion de la educacion superior, define el
régimen de las instituciones educativas oficiales y
privadas de educacion superior, y orienta el régimen
estudiantil, entre otras disposiciones.

Siguiendo la linea del decreto 80/80, esta Ley
igualmente legisla sobre la investigacién en las
instituciones de educacion superior. En este sentido
la ubica en el marco de las libertades fundamen-
tales de este nivel educativo (Ley 30/92, Art. 4°
y 319), la confirma como fundamento y ambito
necesario de las actividades de maestria, doctorado
y post-doctorado (Ley 30/92, Art. 12°), establece
su desarrollo y relevancia como condicién para el
surgimiento de nuevas universidades (Ley 30,/92,
Art. 192, 20°, 32°) e igualmente la define como
destino de recursos presupuestales del Gobierno
Nacional (Ley 30/92, Art. 126°).

Con igual propésito de proponer modelos de
organizacion a las facultades de educacion, es
que trabajan los demaés textos. Estas propuestas
se centran tanto en cuestiones curriculares (Me-
nezes, 1991), administrativo-estructurales (Diaz,
1991; Garzén, Mendoza, Duque, 2004), como
pedagogicas y didacticas. Se caracterizan por
una visibn muy critica en relacién con la situa-
cién actual de estas instituciones (Diaz y Escobar,
1982). Consideran asi mismo que la insularidad
en que estan las Facultades de Educacién (Eche-
verry y Zuluaga, 1987; Timana, 1998) dificulta la
construcciéon de nuevos horizontes de desarrollo

y avances. Afirman la importancia de reflexionar
acerca de la problemética de supervivencia a que
estan abocadas las Facultades de Educacion del
pais. (Gallego, Pérez y Nery, 1994). Llaman la
atencion sobre intereses y compromisos a los
cuales la facultad de educacion necesita dar res-
puestas, como el desarrollo cientifico y cultural, el
estudiante como centro de atencion, la calidad de
la educacioén ligada también a la autoevaluacion y
a la acreditacion de los programas, la educacion
continuada y el compromiso con la reestructura-
cibn académica de la Universidad (Pardo, 1996).

Por otro lado los autores intentan proponer solu-
ciones que varian en su estilo. Hay tendencias que
van desde proponer salidas amplias con miras a la
salvacion de “los males por los cuales atraviesa la
sociedad” (Ospina, 1982), pasando por manuales de
funciones (Mongollon, 1982), hasta una propuesta
democrética e innovadora de organizacion para la
facultad de educacion, de caracter descentralizado,
coherente con el modelo de gerencia por proyectos
(Motta, Avila y Torres, 1997), con el “proposito
de fijar politicas unificadas dirigidas a sistematizar
criterios y planes de trabajos en procura de una
formacién integral del licenciado que vislumbre
los caminos de su identidad profesional” (ICFES,
1982, p. 11).

Se trata, por lo tanto, de una propuesta organi-
zativa que necesita de ampliacién, sistematiza-
cién y discusion. El marco legal orienta y varios
investigadores aportan con gran calidad a esta
reflexién. Sin embargo las condiciones concretas
para la realizacion de una educaciéon superior
fuerte, generadora de una investigacion que tenga
impacto e influencia en el quehacer docente en las
facultades de educacion, todavia es un proyecto
que camina de manera lenta.

Historia institucional

La categoria de los estudios historicos esté presente
en ocho de los textos estudiados y analizados en
este estado del arte. En ellos se resalta el desarrollo
y la relacion de las facultades de educacion con las
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escuelas normales superiores, con las universidades
pedagdgicas del pais y con el contexto en general.

Los textos estan concentrados en presentar los ori-
genesy el desarrollo de las instituciones formadoras
de profesores para los varios niveles educativos
en Colombia. En este sentido revelan datos sobre
facultades de educacion en particular (Garcia, 1986;
Restrepo, 2001; Jiménez y Figueroa, 2002), sobre
la historia de las facultades de educacién en general
en Colombia (Socarras, 1987; Acebedo, 1990;
Beltrédn, 2004) y/o el desarrollo de las escuelas
normales y universidades pedagogicas en el pais
(Herrera y Low, 1990; Ocampo, 1998).

Los principales aspectos a los cuales se refieren
los textos son los hechos ocurridos desde los afios
en que las normas establecieron la creacion de las
escuelas normales, universidades pedagdgicas y/o
las facultades de educacién en Colombia, hasta
los cambios institucionales y los nuevos desafios
actuales. En algunos momentos los textos hacen
énfasis en los modelos que han servido de orien-
tacién a los programas de formacién de maestros,
destacando las principales influencias pedagogicas,
deliberaciones legales y cambios. En otros mo-
mentos se dedican a presentar las dificultades o
avances resultantes de dichas normas o influencias
pedagogicas.

En esta linea, Herrera y Low (1990, p. 48), refi-
riéndose a las escuelas normales, destacaban los
problemas causados por una legislacion promulgada
sin conocimiento de las necesidades del contexto y
sin un proyecto politico méas amplio. De la misma
manera, Jiménez y Figueroa (2002) identifican y
analizan las tendencias, contradicciones y fuerzas
que dieron origen a la Universidad Pedagégica
Nacional y el significado que tuvo en el contexto
histérico en el que se originé.

Los textos, dedicados o a alguna facultad en
particular o a algin tipo de relacion especifica
presentan la necesidad y ofrecen la posibilidad
de la construcciéon de una historia méas amplia y
general de las instituciones formadoras de educa-

dores en Colombia o en nicleos académicos de
los principales centros urbanos del pais.

Conclusiones

Como conclusion de este breve trabajo de levan-
tamiento y caracterizacion de los antecedentes
sobre representaciones sociales docentes en el
contexto de las facultades de educacion en Bogota,
es necesario destacar algunas ausencias.

En los trabajos en representaciones sociales docen-
tes, de manera general, la primera gran ausencia
estd precisamente en la cantidad de trabajos
producidos en Colombia en esta direccion. Del
grupo presentado solamente dos son de este
pais. El discurso docente es uno de los agentes
de mayor impacto en cualquier sociedad que se
pretenda educadora. Analizar dicho discurso no es
algo indiferente al momento de tomar decisiones
politicas frente a la formacién de los mismos do-
centes (de la cual depende la buena formaciéon de
centenares de nifios y jévenes), frente las opciones
didactico-pedagdgicas institucionales, frente al
estudio de nuevas necesidades juveniles y nuevos
retos educacionales. La teoria de las representa-
ciones sociales tiene la fuerza del estudio sobre el
proceso histérico constitutivo de dicho discurso,
la capacidad de comprender mejor las tendencias
y urgencias de los saberes expuestos, asi como
puede proponer caminos de accion frente a los
problemas que se puedan detectar a partir de las
mismas.

De manera especifica los trabajos en representa-
ciones sociales, sobre todo en los que se destaca
claramente el pensamiento de Serge Moscovici y
su escuela, se quedan sélo en los macro concep-
tos propuestos por el autor rumano y no siguen
aclarando la opcién hecha en el desarrollo de la
metodologia utilizada en la propia investigacion, en
el andlisis de datos y en la relacion con el quehacer
cotidiano. En este sentido algunas investigaciones
no tienen clara la diferencia de los abordajes
dentro de los cuales elegir la postura que mas se
acerca a la necesidad de su trabajo, a su manera
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de ver las representaciones, o a la forma como
piensan proponer la aplicacién de los resultados
a ser encontrados.

La tercera ausencia a ser destacada esta relacionada
con la categoria produccion investigativa. En ella,
como hemos visto, los autores intentan recopilar el
trabajo realizado en los estudios que relacionan las
facultades de educacién en Colombia y la investiga-
ci6n en sus varias dimensiones. Sin embargo, como
los mismos autores sugieren, existe la necesidad
de trabajos posteriores que profundicen el estudio
iniciado y sistematicen lo que fue planteado por
sus estados del arte. En efecto, en Colombia, sobre
todo con relacién a la facultades de educacién,
las iniciativas, los programas, las investigaciones,
avanzan a nivel de pregrado, especializaciones
v maestria; sin embargo, los estados del arte, la
recopilacién de los avances investigativos, el debate
y el enfrentamiento entre los diversos saberes pro-
ducidos, muchas veces encuentran pocos espacios
adecuados de profundizacién, andlisis y sintesis en
vista de nuevos proyectos y nuevos avances. Esto
se puede dar de diversas maneras, y se reconocen
las iniciativas existentes en este sentido, tanto a
nivel de estructuras organizativas de promocién
de grupos de investigacién, como a nivel de in-
vestigaciones doctorales dedicadas a establecer
puntos de encuentro de dichas producciones. La
ausencia se torna tangible en este sentido tanto
por la baja produccién investigativa, como por los
pocos espacios existentes para dicha produccién
o debate. La atencién a esta necesidad reforzaria
maés todavia la idea de una investigacién como
centro y proceso de la renovacion cientifica que
requiere el pais.

La cuarta ausencia a ser destacada en este contexto
de rescate, sistematizacién y aumento de la inves-
tigacién, es la importancia y urgencia del estudio a
partir del discurso docente especificamente sobre
el tema. En las facultades de educaciéon, como en
otros contextos especificos de la academia, son
varios los agentes relacionados con la concepcién
y con la atribucién de significado a la investiga-
cién. Sin embargo, entre ellos, el profesor se

destaca porque es el que muchas veces propone
y profundiza debates, ayuda a tomar decisiones,
ejerce funciones de coordinacion, colabora en la
implementaciéon de politicas académicas, apoya
el desarrollo de proyectos etc. Su postura es la
de un intelectual transformativo (Giroux, 1990, p.
210) que actla, piensa y repiensa la realidad de su
cotidiano profesional y social. El estudio de este
discurso y de estos saberes también se constituye
en un reto a nivel de profundizaciones futuras.

Referencias

Abric, J.-C. (1994). Practicas Sociales y Representaciones.
Mexico, D.F.: Ediciones Coyoacén.

Acebedo, A. (1990). Esbozo Historico sobre las facultades
de educacién en Colombia. Revista de la universidad
industrial de Santander, [X(02), 49-55.

Angulo, R. (2001). Estructura conceptual cientifico didac-
tica de profesores-investigadores gedlogos: El caso
mexicano. Revista Electronica Interuniversitaria de
Formacién del Profesorado, IV(2).

Barbosa, B. C. (2000). El oficio de investigar. Educacion y
pedagogia hacia el nuevo milenio. Bogota, Colombia:
Universidad Pedgogica Nacional.

Barbosa, B. C. (2002). El oficio de investigar. Educacién
y pedagogia frente a nuevos retos. Bogota: UPN.

Belloni, P. (2006). Estudio de las RS de lo s profesores
de la escuela basica n® 1739 nifio levantate y el
desarrollo de resiliencia en los alumnos.. Santiago
de Chile: Universidad de Chile.

Beltran, J. (2004). La pedagogia a finales del siglo XX
en la facultad de ciencias de la educacion. Tunja,
Colombia: UPTC.

Butti, F. (2000). Representaciones sociales de los maestros
y fracaso escolar. Hacia una propuesta metodolégica.
Recuperado el 15 de agosto de 2010, del sitio http://
www1.unne.edu.ar/cyt/sociales/s-030.pdf

Cabra, T., Hernandez, H. & Marin, T. (1981). La mujer en
la Facultad de Educacién de la Universidad Javeriana.
Tesis de Carrera no publicada. Universidad Javeriana,
Bogota, Colombia.

Camargo, M. (2008). Investigacion educativa y pedagdgi-
ca en Bogota: Estado del arte 2000-2004. Bogota:
Facultad de Educacién - Universidad de La Sabana.

140 Universidad Militar “Nueva Granada” Julio - Diciembre 2010



A. LOBATO JR.

Chona, G., Arteta, J., & Martinez, S. (2000). Creencias
y pensamientos de algunos profesores de Biologia.
Una aproximacion a la transformacion y cualificacion
de las practicas de ensefnanza. En B. C. Barbosa, El
oficio de investigar: educacion y pedagogia hacia el
nuevo milenio (pags. 89-106). Bogota: UPN.

COLOMBIA, M. d. (1980). Decreto 80 Por el cual se
organiza la educacion post secundaria en Colombia.

COLOMBIA, M. d. (1992). Ley 30. Por la cual se organiza
el servicio publico de la Educacion Superior.

Diaz, H. J., & Escobar, J. J. (1982). Accediendo al pre-
sente: diagnéstico critico de la Facultad de Educacion
de la Universidad Javeriana desde la perspectiva de
sus estudiantes de licenciatura. Tesis de Carrera no
publicada. Pontificia Universidad Javeriana, Bogota,
Colombia.

Diaz, R. (1991). Pedagogia vy facultades de educacion.
Bogotéa: Universidad Distrital Francisco José de Caldas.

Doise, W., Clémence, A., & Lorenzi-Cioldi, F. (2005).
Representaciones sociales y andlisis de datos. México
D.E.: Instituto Mora.

Echeverry, J. A., & Zuluaga, O. (1987). Las facultades
de educacién y el movimiento pedagégico. Revista
foro(03), 33-40.

Fandino, G., Pardo, A., & Castro, Y. (2002). Las concep-
ciones de los profesores sobre los trabajos por proyetos
en el grado de transicién. En B. C. Barbosa, El oficio
de investigar. educacién y pedagogia frente a nuevos
retos. (pags. 391-426). Bogota: UPN.

Flérez, R., Franco, F. A., & Galvis, R. (1985). Estructura
factorial del pensamiento pedagégico de los profesores
de las facultades de educacion de Medellin. Medellin:
Copiyepes.

Galeano C., A. M. (2001). Perfil del docente de la Univer-
sidad San Buenaventura en la facultad de educacion.
Tesis de Carrera no publicada. Universidad San
Buenaventura, Bogota, Colombia.

Gallego, R., Perez, R., & Nery, L. (1994). Acerca del
porvenir de las Facultades de Educacién. Opciones
pedagégicas (12), 18-33.

Garcia, F. (1986). Origen y evolucién de la facultad de
Educacion Universidad de San Buenaventura, Bogoté.
Tesis de Carrera no publicada. Universidad San Bue-
naventura, Bogota, Colombia. Bogoté: Universidad
Buenaventura.

Garzén, O., Mendoza, W., & Duque, J. M. (2004). Proyecto:
Propuesta de estructura academica y administrativa
basada en el principio de la flexibilidad para la Facultad

de Educacién de la Universidad de San Buenaventura
de Cali. Cali: Universidad San Buenaventura.

Giroux, H. (1990). Los profesores como intelectuales.
Barcelona: Paidos.

Guazmayan, C., & Ramirez, R. (2000). Elementos con-
ceptuales para la formacién de docentes en las
Facultades de Educacién. Pasto, Colombia: Centro
de Investigaciones para el Desarrollo de la Educacion
y la Pedagogia.

Herrera, M. C., & Low, C. (1990). Historia de las escuelas
normales en Colombia. Educacién y Cultura(20),
41-48.

ICFES. (1982). Taller nacional de practica profesional
docente. Il Congreso Nacional de Facultades de
Educacion. Bogoté: ICFES.

Jiménez, A., & Figueroa, H. (2002). Un acercamiento a
la historia institucional de las universidades colom-
bianas del siglo XX. La historia de la UPN. En B. C.
Barbosa (comp). El oficio de investigar: educaciéon y
pedagogia hacia el nuevo milenio (pags. 227-257).
Bogota, Colombia: UPN.

Jodelet, D. (1986). La representacion social: fenémeno,
concepto y teorfa. En S. Moscovici, Psicologia Social
II (pags. 469-494). Barcelona, Espafia: Paidos.

Lobato, A. (2009). Representacion, representacion colectica
y representacion social: diferencias conceptuales y
dificultades investigativas. Revista Ethos & Episteme,
X, 21-30.

Lopez, F. (1996). Representaciones sociales y formacion
de profesores. El caso de la UAS. Revista Mexicana
de Investigacion Educativa, 1(02), 391-407.

Martinez, N., & Oliveros, D. (2002). La investigacion de
los profesores em la Facultad de Educacion Fisica
de la UPN. Uma aproximacion conceptual sobre los
resultados. Ludica Pedagobgica, I, 18-25.

Menezes, A. (1991). Formacién del Educador en la Facultad
de Educacién de la Universidad de la Sabana. Bogota:
Universidad de La Sabana.

Menin, M. S., Shimizu, A. d., & Lima, C. M. (2009). A
teoria das representacdes sociais nos estudos sobre
representacdes de professores [La teoria de las re-
presentaciones sociales em los estudios sobre repre-

sentaciones de profesores]. Cadernos de Pesquisa,
XXXIX(137), 549-576.

Mogollén, M. C. (1982). Manual de funciones para la
facultad de educacién y propuesta de un estatuto
docente. Tesis de Carrera no publicada. Universidad
San Buenaventura, Bogot4, Colombia.

Revista Educacién y Desarrollo Social ® Vol. 4 ¢ N2 2 e Julio - Diciembre 2010 ¢ ISBN 2011-5318 141



REPRESENTACIONES SOCIALES DE LOS DOCENTES SOBRE LA INVESTIGACION

Moreno, A. S. (2001). Programa de cualificacion docente
para los maestros de la licenciatura en preescolar
de la facultad de educacién de la Universidad de
San Buenaventura. Tesis de Carrera no publicada.
Universidad San Buenaventura, Bogota, Colombia.

Moscovici, S. (1979). El psicoanalisis, su imagen y su
publico. Buenos Aires: Huemul S.A.

Motta, P. R., Avila, R., & Torres, A. (1997). Una apuesta
por lo inédito desde la Facultad de Educacion. Peda-
gogia y Saberes(10), 51-59.

Ocampo, J. (1998). Los origenes de las universidades

pedagdgicas en Colombia. Historia de la Educacion
Colombiana(1), 183-197.

Ortiz, B., Garcia, B., & Santana, L. (2008). El trabajo
acadéemico del profesor universitario. Bogota: Uni-
versidad Distrital Francisco José de Caldas.

Ospina, J. (1982). El futuro de las Facultades de Educacién.
Educacion Superior y Desarrollo [, (1), 62-74.

Pardo, M. (1996). Perspectivas de la facultad de educacion.
Pedagogia y Saberes(08), 71-76.

Penin, S., & Silva, S. R. (2009). Lefebvre e Moscovici:
algumas interfaces para o estudo das representacoes
na area da educacao [Lefebvre y Moscovici: algunas
interfaces para el estudio de las representaciones
en el area de la educacion]. En C. P. Sousa, L. A.
Pardal, & L. P. Boas, Representacdes Sociais sobre
o trabalho docente (pags. 53-62). Aveiro, Portugal:
Universidad de Aveiro.

Rafaeli, K. S. (2007). Formac&o cotinuada de professores
alfabetizadores: Representacdes e sentido [Formaciéon
continuada de profesores alfabetizadores: represen-
taciones y sentido]. Tesis de Maestria no publicada.
Universidade Regional de Blumenau, Blumenau, Brasil.

Rangel, M. (1996). A imagem real e a imagem ideal do
“Bom aluno” [La imagen real y la imagen ideal del
“Buen alumno”]. Revista Brasileira de Estudos Peda-
gogicos, 77(186), 282-303.

Restrepo, M. (2001). Siete afios de formacion para el
desarrollo humano. Bogota: Facultdad de Educacion
- Universidad Javeriana.

Sa, C. P. (1998). A construcao do objeto de pesquisa em
representacdes sociais [La construccion del objeto
de investigacién en representaciones sociales]. Rio

de Janeiro: EQUERJ.

Sanchez, L. A. (1983). Principales factores que inciden
en el bajo ingreso de alumnos a la Facultad de Edu-
cacién de la Pontificia Universidad Javeriana. Tesis
de Carrera no publicada. Universidad Javeriana,
Bogota, Colombia.

Sandoval, S. (2001). La formacién de educadores en
Colombia: geografias e imaginarios / Encuentro
Nacional de Facultades de Educacion. (Vol. I). Bogoté:
Universidad Pedagdgica Nacional.

(2001). La formacion de educadores en Colom-
bia: geografias e imaginarios / Encuentro Nacional de
Facultades de Educacion. (Vol. IT). Bogoté: Universidad
Pedagogica Nacional.

Socarras, d. F. (1987). Facultades de ducacion y Escuela
Normal Superior: su historia y aporte cientifico,
humanistico y educativo. Tunja: Ediciones La Rana
y el Aguila.

Sousa, C. P., Pardal, L. A., & Béas, L. P. (2009). Repre-
sentacdes sociais sobre o trabalho docente [Repre-
sentaciones sociales sobre el trabajo docente]. Aveiro:
universidade de Aveiro.

Tamayo, A. (1995). Investigacion y docencia en las facultades
de educacion (elementos para su reestructuracion).
Educacion y Ciencia, V, 7-14.

Tavares, M. R. (2002). Auto-Estima: o que pensam os
professores? [Auto-Estima: ;qué piensan los profe-
sores?]. Tesis de Doctorado no publicada. Pontificia
Universidad Catélica de Sao Paulo, Sao Paulo, Brasil.

Timana, Q. (1998). Ejes articuladores en el proceso de
integracion entre las facultades de educacién y las
normales superiores. Historia de la Educacion Co-
lombiana(1), 225-234.

Vidal, M. Q., & Campo, A. (2000). La formacién de for-
madores en educacion media y bésica en los paises
del Convenio Andrés Bello / Primer Encuentro de
Universidades pedagogicas, redes y facultades de
educacion. Convenio Andres Bello.

142  Universidad Militar “Nueva Granada” Julio - Diciembre 2010



