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RESUMEN

El objetivo de este articulo es proponer una cstrategia educativa para implementar planes instituciona-
les de gestion ambiental en instituciones universitarias de Bogota. Para su desarrollo se realiza un meta-
analisis, en el que se discuten las ventajas que podria ofrecer la educacion por proyectos de investigacion
con base en algunos enfoques pedagdgicos contemporaneos, se propone una estrategia metodolégica y
tres consideraciones conceptuales y axiologicas generales para su ejecucién. Se resalta la pertinencia de la
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educacién por proyectos de investigacién reconociendo que aun cuando los enfoques pedagdégicos descri-

tos presentan algunas ventajas, al ser interpretados como férmulas pueden contribuir al mantenimiento de
algunos problemas actuales de la educacion; se plantea la ejecucion de cinco fases para su desarrollo: ex-
ploracion, sensibilizacion, evaluacion del entorno, didlogo de saberes e intervencion. Finalmente se sefiala
la necesidad de relativizar la dicotomia entre lo antrépico y natural, fomentar la conciencia sobre la razén,

asi como cl desarrollo de una relacién de interdependencia entre el ser humano y su entorno.
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ABSTRACT

The aim of this paper is to propose an educational strategy to implement environmental management
institutional plan (PIGA), in academic institutions in Bogota. For its development, a meta-analysis was car-
ried out, which discussed the advantages that could provide the education by research projects, based on
some contemporary pedagogical approaches. It was propose a methodological strategy and three general
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axiological conceptual axes for PIGA implemen-
tation. As a result, this article highlights the rel-
evance of education by research projects, recog-
nizing that even when the teaching approaches
described have certain advantages, they cannot
be interpreted as a formulas because, if so, it could
maintain some current problems of the education-
al system. The methodological strategy proposed
involves five phases: exploration, awareness, envi-
ronmental assessment, disciplinary dialogue and
intervention. I'inally, it stresses the need to discuss
the dichotomy between natural and human effects;
promotes the use of conscience over reason, and
the development of an interdependent relationship

between humans and their environment.

INTRODUCCION

El Plan de Gestion Ambiental (PGA), en conjun-
to con el Plan de Ordenamiento Territorial (POT)
y el Plan de Desarrollo Distrital (PDD), constitu-
yen una estrategia politica del Distrito Capital Bo-
gota, para responder a las necesidades de conser-
vacién ambiental y mejoramiento social globales.
A pesar que el primer documento publicado del
PGA 2001-2009, invita a un proceso de revisién
y concertacién con todas las entidades clave en
la gestiéon ambiental del distrito, éste ya estd sien-
do implementado para establecer los lineamientos
que las entidades deben seguir, con el fin de co-
ordinar sus respectivas politicas hacia un proposi-
to comun: “regular el funcionamiento del sistema
ciudad — regién para producir un ambiente saluda-
ble, scguro... incluyente y participativo”(Walteros
& Corrales, 2008, p. 10), que permita optimizar los

procesos y disminuir su impacto.

Para cumplir esta meta, el PGA determina tres
objetivos parciales para la gestion: objetivos de
ecoeficiencia, relacionados con el uso eficiente del
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espacio, tiempo, energia, agua y materiales; obje-
tivos de calidad ambiental, que mencionan varios
ambitos de conservacién y mejoramiento de la cali-
dad ambiental; y objetivos de armonia del desarro-
llo, relacionados con el ambiente cultural y social.
Como mecanismos para llevarla a cabo, el plan se-
nala algunas estrategias que deben ser implemen-
tadas en todos los procesos, entre ellas: la educa-
cién, la investigacion, el seguimiento, monitoreo y
el manejo fisico (Walteros & Corrales, 2008).

Todas estas actividades y propositos, son coor-
dinados por el Departamento Administrativo del
Medio Ambiente (DAMA), mediante la aplica-
cioén del protocolo del Sistema Ambiental del Dis-
trito Capital (SIAC). Segtn el Decreto 061/2003
en cl articulo 12, el protocolo contempla accio-
nes para: la creaciéon, regulacién, seguimiento,
evaluacién, apoyo y estimulo en la formulacién
de Planes Institucionales de Gestién Ambiental
(PIGA) en las entidades del SIAC, asi como el es-

tablecimiento de acuerdos interinstitucionales.

Aunque para la operatividad y cumplimento
del PIGA, cada entidad debe generar estrategias
pertinentes para su comunidad y objetivos de for-
macion que respondan al andlisis de su situacion
ambiental, el DAMA establece tres objetivos pun-
tuales a los que todo plan institucional debe apun-
tar: “- Promover acciones ambientales dinamiza-
doras de la gestién cn la institucion (...) - Promover
espacios de participaciéon, educaciéon y comunica-
cion (...) y generar una cultura de responsabilidad
ambiental. - Crear o reforzar practicas de ecoefi-
ciencia y de manejo ambiental responsable” (Wal-
teros & Corrales, 2008, p. 4, 6-7,12).

Todas las acciones orientadas al cumplimiento
de estos objetivos ambicentales, sociales y culturales,
implican la transformacién del sistema educativo
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para la construccién de nuevo conocimiento, asi
como la reorientacién de la formaciéon de indivi-
duos y colectivos (PNEA, 2002). Sin embargo, para
establecer estrategias educativas acordes con las ne-
cesidades institucionales, nacionales y globales, cs
necesario reflexionar sobre el sentido histérico y so-
cial de formacién, por ende, sobre los contenidos y
medios de los que se serviria (Vasco, 1993).

También se hace necesario tener en cuenta los
actores del proceso y sus posibilidades, porque
enfocar esfuerzos de manera inmediata en la ac-
ci6n puede facilmente conducir a actos puramen-
te instructivos, que estimulen las habilidades ne-
cesarias para repetir, aunque no se comprenda y
no se esté en posicion de discutir, proponer o ar-
gumentar. La reflexion en ese sentido da lugar a
la critica y la construccién colectiva, permitien-
do establecer alguna direccién en el proceso de
transformacién de las sociedades. Dicha reflexion
en torno al proceso educativo, ha sido identifica-
da por algunos autores como el campo de accién

de la pedagogia (Quiceno, 2002).

En las siguientes lineas se presentan breve-
mente algunos enfoques pedagdgicos contempo-
raneos, abordando en particular la discusion res-
pecto al construccionismo que es ampliamente
mencionado en los espacios académicos. Se pro-
pone ademas, una estrategia metodoldgica gene-
ral enfocada a implementar el PIGA en institu-
ciones universitarias de Bogota, exponiendo tres
consideraciones conceptuales y axiologicas que
pueden ser determinantes en el proceso.

ENFOQUES PEDAGOGICOS
CONTEMPORANEOS

A pesar de la diversidad de précticas educati-
vas, se han identificado algunas tendencias que

se han popularizado, logrando cierta permanen-
cia en el tiempo. Su modificacién y adecuacién
a diferentes contextos histéricos y culturales, asi
como el reconocimiento de sus aspectos filoséfi-
cos comunes, han permitido establecer las que en
este caso se denominan: “enfoques pedagogicos”.

Estudiar las tendencias actuales, reviste im-
portancia en la medida que brinda una imagen
panoramica de la escena educativa, permitiendo
determinar el propésito y las posibilidades a cer-
ca de la formacién de los educandos (De Zubiria,
2002). Se destacan en este documento: el enfoque
experimentalista, aprendizaje por descubrimien-
to, escuela nueva, educacién para la compren-
si6n, constructivista y construccionista.

Desde el enfoque experimentalista, para co-
nocer el mundo no basta un estudio puramen-
te tedrico, hace falta ejercer acciones sobre él,
se aprende experimentando. Este aprendizaje se
presenta en cuatro fases: experiencia, provision
de datos, invencién o proposicién de soluciones
y aplicacién-comprobacién. La educacién por su
parte, se presenta como “un proceso de desarro-
llo integral del hombre y la sociedad en los as-
pectos biolégico, cientifico, cultural, social, eco-
némico y artistico” (Sudrez, 1978, p. 85); por lo
que este enfoque ha sido también denominado
integralista-experimentalista.

Por la misma corriente sc encuentra ¢l apren-
dizaje por descubrimiento, que propone que la
mejor forma para aprender algo, es “recorrer el
camino de su descubrimiento”, en otras pala-
bras, abre también el espacio para la investiga-
cién y la experiencia, restando efectividad a la
respucesta y resaltando ¢l poder de la pregunta.
Este sefiala ademds que durante la exploracién el
estudiante debe tener un alto grado de libertad y
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al mismo tiempo ser orientado de tal forma que
llegue a los resultados o conclusiones deseadas.
Sin embargo, si el estudiante comprende el pro-
ceso e identifica las relaciones de causa-efecto in-
volucradas en ¢l, no se hace necesario que reco-
rra todo el camino (Suarez, 1978).

Por su parte, la escuela nueva, sefiala la necesi-
dad de remplazar algunos comportamientos exal-
tados tradicionalmente en la educacién, como: la
“pasividad, intelectualismo, magistrocentrismo,
superficialidad, enciclopedismo y verbalismo”
(Cerezo, 2007, p. 3) por otros nuevos como: com-
prension, interés, iniciativa, autodisciplina, crea-
tividad, y afectividad. Resalta la importancia de
las etapas de desarrollo, asi como los intereses y
necesidades del estudiante como punto de partida
para el aprendizaje. De acuerdo con este enfoque,
la finalidad de la educacién no radica en la asimi-
lacién de lo ya conocido, sino en que el aprendiz
inicie un proceso propio de conocimiento a través
de la busqueda (Cerezo, 2007).

La educacién para la comprension, propende
por que los estudiantes puedan: explicar, reinter-
pretar y operar el mundo e indica que para hacer-
lo, es necesario el desarrollo de competencias o
conocimientos contextualizados, que tengan apli-
cacion concreta, de tal manera que los estudian-
tes los asimilen y puedan emplearlos en situacio-
nes diferentes (Suarez, 1978).

Por otra parte, aunque el constructivismo y
posteriormente el construccionismo, han llama-
do notablemente la atencion en la practica edu-
cativa actual, algunos autores sefialan que co-
rresponden a teorias de aprendizaje y no de
enseflanza, y que ambos enfoques, incluyen mu-
chas tendencias epistemolédgicas y pedagogicas,
entre las que “resulta imposible hallar acuerdos
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unificadores o lineas de pensamiento o accion
comun” (Zamora, 1996, p. 25; Barrcto, Gutié-
rrez, Pinilla & Parra, 1996).

No cabe duda que a pesar de estar intimamen-
te relacionados, existe diferencia entre el proce-
so de ensenar y el de aprender; no obstante, aun
cuando la ensefianza sea diligentemente planeada
y ejecutada, si el estudiante no tiene una disposi-
ci6n a aprender, los resultados de la intervencién
seran inocuos (Zamora, 1996); esta situacion sera
potencializada si el docente desconoce a quién
esta ensefiando y como puede utilizar sus capa-
cidades como recursos favorables en el proceso.

En ese sentido, se considera que las reflexio-
nes actuales de la pedagogia, deben incluir tan-
to las teorias de ensefiaza como las de apren-
dizaje, y paralelamente, la practica educativa
debe estar mediada por el actuar conciente del
docente, cuyo primer propdsito sea promover
esa misma conciencia en el estudiante, con el
animo de que ambos obtengan los resultados
descados del proceso.

Asumiendo entonces la pertinencia de referen-
ciar el constructivismo y el construccionismo den-
tro de los enfoques o tendencias pedagdgicas; se
seflalan algunas divergencias y convergencias de
las cuatro posturas mas influyentes en el cons-
tructivismo pedagogico: los postulados de Piaget,
Ausubel, Driver y Vigotsky, y sc scfialan los apor-
tes que dieron origen al constructivismo.

Piaget intent6 acercarse al proceso evolutivo
del conocimiento humano desde una perspecti-
va ontolégica por la que se supone que es posible
extrapolar el desarrollo individual al desarrollo
especifico. Al respecto, propuso que el apren-
dizaje individual estd en funcién del desarrollo
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cognitivo, determinado a su vez por “una secuen-
cia invariable de estadios de desarrollo para todos
los individuos inscritos en un mismo contexto cul-
tural” (Zamora, 1996, p. 42).

Segun €l estos estados dotan al individuo de
una estructura cognitiva que permite la asimi-
lacién de nuevos conceptos, mediante un proce-
so de transformacién y acomodacién de su esta-
do cognitivo. Es posible deducir que para Piaget
el aprendizaje es determinado por el desarrollo
biolégico; sin embargo, considera que cada in-
dividuo crea su propio conocimicnto a través de

sus acciones y la coordinaciéon que entre ellas es-
tablezca (Zambrano, 1996; Barreto y cols, 2006).

Ausubel por su parte, incluy6 la idea de las pre-
concepciones a través de su teoria de asimilacién;
en ella, expuso que los estudiantes tienen unos
conceptos propios anteriores al proceso de ense-
nanza (preconceptos), que generalmente son erré-
neos y determinan la asimilacién de los nuevos,
por lo que para garantizar el aprendizaje deben
ser erradicados. Retomé de Piaget la idea de una
estructura cognoscitiva previa e individual, y re-
presentd los conceptos relacionados jerarquica-
mente, detallando el proceso de construccion de
la estructura (Zambrano, 1996).

En oposicion a sus planteamientos, Driver in-
cluy6 la nocién de “marcos alternativos”, que
hacen referencia a las conceptualizaciones pro-
pias de los estudiantes (particularmente nifios).
Consideré que tales conceptualizaciones revis-
ten valor en si mismas, aun cuando no corres-
pondan con las aceptadas por la ciencia y sefia-
16 que en su origen, tienen una fundamentacién
filosofica diferente por cuanto los nifios son
“pensadores diferentes” y no “primitivos” como
anotara Piaget. El proceso de ensefianza seria

determinado entonces, por la “flexibilidad e in-
consistencia” o la “permanencia y resistencia”
que tales marcos conceptuales tuvieran en cada
individuo (Zambrano, 1996).

A diferencia de las posturas de Piaget, Au-
subel y Driver, que presentan de manera sepa-
rada la adquisicién de conceptos “espontaneos”
y “cientificos”; Vigotsky, consideré que ambos
hacen parte de un dnico proceso de formacién
de conceptos profundamente relacionados, en la
medida que los primeros (originados en la esfera
de los concreto y empirico), propician la apari-
ci6n de los segundos (de la esfera conciente y vo-
luntaria) a través de la instruccién, posibilitando
la comprension personal de los conceptos cienti-
ficos (Zambrano, 1996).

Vigotsky, también incluy6 en sus postulados: la
relacién con el entorno en el proceso cognitivo, al
usar el término internalizacioén, para hacer refe-
rencia a la “reconstruccion interna de una opera-
cion externa” (Zamora, 1996, p. 41).

A pesar de las diferencias, las posturas cons-
tructivistas actuales, convergen cn varios aspec-
tos: primero, indican que la construcciéon del
conocimiento es mediada y posibilitada por es-
tructuras conceptuales “creadas” por los sujetos,
que contrario a los planteamientos de las teorias
empiristas y los modelos acordes con tal corrien-
te de pensamiento como cl cognitivista, no se cn-
cuentran predeterminadas internamente en el
individuo (Rodriguez, 2007). Segundo, no atri-
buyen el proceso de aprendizaje Gnicamente al
entorno, sino que lo atribuye a la interaccién en-
tre las condiciones externas e internas del sujeto,
pero en ésta interaccién, marcan cl énfasis en la
construccién individual, dejando de lado la natu-
raleza social del individuo. Tercero, coinciden en
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que la adquisicién de nuevo conocimiento, impli-
ca un cambio y reacomodacién en las estructuras

anteriormente mencionadas (Rodriguez, 2008).

Por su parte, el enfoque construccionista, re-
toma los planteamientos del constructivismo y la
psicologia genética (que se ocupa del estudio de
la construccion del conocimiento desde sus orige-
nes y no como un producto acabado), e incorpo-
ra el componente social como parte fundamental
del proceso de aprendizaje. El lenguaje entonces,
se presenta como una herramienta indispensable

para dicha construccién (Rodriguez, 2008).

A pesar de sus diferencias, los enfoques educa-
tivos contemporaneos coinciden en que el respon-
sable directo del aprendizaje es el discente; es €él,
quien con base en sus aptitudes y actitudes, explo-
ra el mundo, aprende y toma decisiones dandole
sentido a su vida. El docente en ese caso, aparece
como un orientador del proceso (Zamora, 1996),
un ser humano que también se transforma en la

Interaccion con sus estudiantes.

Desde esta perspectiva, es posible deducir que
el éxito en el proceso de ensefianza-aprendizaje
presupone un alto nivel de autonomia en el estu-
diante, claridad en el objetivo de vida, un ade-
cuado mancjo de las emociones y una seric de
valores como: respeto, tolerancia, responsabili-
dad, etc. que le permitan desarrollarse como in-
dividuo y establecer una adecuada relaciéon con

su entorno social.

Analisis de los enfoques
pedagégicos descritos

En nuestra época, el cambio de las socieda-
des se enmarca en el actual proceso de globali-
zacion, por tanto los enfoques pedagdgicos que
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se asuman, deben responder a sus exigencias.
Como afirmara De Zubiria (2002): “la educacién
debe responder a la revolucién de las telecomu-
nicaciones, la unificaciéon del modelo de econo-
mia mundial basado en el libre comercio y el de-
sarrollo de la biotecnologia, incentivando en los
ciudadanos la capacidad de analisis, el trabajo en
equipo, la creatividad y el pensamiento sistémico
global” (p. 97). De igual forma, debe responder a
las politicas nacionales, asi como a los problemas
sociales y econémicos regionales.

Al respecto, en el contexto nacional actual,
la investigacién no solo es considerada un factor
de desarrollo, sino que ha adquirido un caracter
obligatorio para las universidades, siendo un indi-
cador de calidad del proceso educativo (Ministe-
rio de educacion Nacional. Republica de Colom-

bia. Ley 30 de 1992).

Con base en estos propositos de formacion,
se considera que los enfoques: experimentalista,
por descubrimiento y la escuela nueva, ofrecen
herramientas interesantes en cuanto a que pro-
mueven la creatividad, la puesta en practica del
conocimiento y la investigacién; adicionalmen-
te, brindan un espacio de interaccién en donde
se ponen en juego no solo las capacidades cog-
noscitivas sino también las axiolégicas y comu-
nicativas, indispensables para la construccién
social del conocimiento. Pese a esto, dichos enfo-
ques no deben ser interpretados como férmulas,
pues al intentar aplicarlos de manera estricta,
podrian contribuir al mantenimiento o desarro-
llo de algunos vicios en la educacion.

Si bien la propuesta del experimentalismo,
dota de realidad el conocimiento que de otra
forma permaneceria intangible, llevar el apren-
dizaje a la simple accién le restaria profundidad
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y efectividad, por cuanto la reflexion es necesa-
ria para analizar las condiciones del pasado y
el presente, permitiendo vislumbrar las posibi-
lidades futuras. Por otra parte, un conocimien-
to “verdadero” o dotado de “significado y rea-
lidad” no solo es aquel que puede aplicarse o
comprobarse; con tales afirmaciones, el expe-
rimentalismo reduciria las posibilidades de co-
nocimiento de la misma naturaleza humana, asi
como la creatividad metodolégica estimulada
por los diferentes objetos de estudio, presentan-
do como unica solucién la aplicacién del deno-
minado “método cientifico”.

Del aprendizaje por descubrimiento, se desta-
ca no solo la posibilidad de accién, sino las re-
percusiones positivas que el protagonismo en el
proceso académico puede generar en el compor-
tamiento del estudiante; el hecho de que sea ¢l
quien recorre el camino, podria ayudar al de-
sarrollo de su autonomia y responsabilidad. Sin
embargo, pretender que existe un solo camino
que el docente conoce y que “debe ser re-des-
cubierto” por el estudiante, coarta su libertad y
creatividad, manteniendo la relacién de poder—
sumision de la denominada “educacion tradicio-
nal”, que estaria lejos de formar los ciudadanos
que hoy exige la sociedad.

En ese aspecto, los planteamientos de este en-
foque pedagégico, resultarian contradictorios,
mas aun cuando se indica que el proceso de in-
vestigacién o experimentacién no debe recorrer-
se por completo asumiendo la comprension del
estudiante.

Dicha relacién definitivamente seria socava-
da desde la perspectiva de la Escuela Nueva, que
propone debe ser caracterizada por el afecto y
familiaridad. Al tomar como punto dc partida

los intereses del educando para delinear los pro-
gramas y contenidos, este enfoque dotaria de
significado cada aprendizaje favoreciendo su re-
tencion. No obstante, se corre el riesgo de que el
proceso de enseflanza se “limite a servir exclu-
sivamente a los intereses del alumno” (Barreto
y cols, 2006, p. 28) con las consecuencias con-
traproducentes que esto pucda acarrcar. Por una
parte, “para una persona que no ha alcanzado
la madurez pueden ser importantes cosas que de
hecho no le resultan todavia interesantes, ni esti-
mulan su atenciéon” (Barreto y cols, 2006, p. 28);
por otra, podria contribuir a arraigar la visién
mercantilista de la educacién que se ha popula-
rizado en nuestros dias, y en ese sentido, la ense-
nanza dejaria de ser un acto responsable.

Teniendo en cuenta este punto de partida, re-
sulta indispensable que la practica educativa, se
fundamente en el fomento de la comprensién no
solo de conceptos o fenémenos, sino de “si mis-
mo” y “el otro”; lo que implica construir un espa-
cio de tolerancia, respeto y dialogo, que de cabida
al debate y a la critica benéfica.

Tal ambiente estimularia la auto-confianza,
asi como la identificacién de problemas comu-
nes, formulaciéon de preguntas y posibles solu-
ciones, propiciando la elaboracién de proyectos
en cquipo, de mejor calidad que aquellos he-
chos de forma aislada (Jaramillo, Escobedo &
Bermudez, 2001). Adicionalmente, contribuiria
al mejoramiento de la expresion oral y escrita,
favoreciendo la capacidad y calidad del pensa-
miento (Zuleta, 2002).

El mejoramiento de estos elementos psicologi-
cos y lingtisticos, no solo redundaria en la cons-
truccion del sujeto, sino en la construccion de dis-
cursos. En otras palabras, mejorar las capacidades
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de comunicacion de los estudiantes, no solo favo-
receria su aprendizaje sino la construccién de la
disciplina en la que se inscriban. Les otorgaria un
papel creador al “apropiarse de una investidura”
(Ordéiiez, 1998) de forma tal que les permita ser
interlocutores no solo con otros voceros de la mis-
ma disciplina sino con voceros de otras discipli-
nas, actividad necesaria para afrontar los comple-
jos problemas ambientales actuales.

En sintesis, para abordar la ensefianza sobre la
problematica ambiental en el marco de la realiza-
cién de los PIGA, sc considera pertinente el tra-
bajo por proyectos de investigacién, retomando
las caracteristicas positivas de los enfoques peda-
gobgicos mencionados y siendo cuidadosos respec-
to a los efectos negativos que éstos pueden tener si

se asumen de forma acritica.

Los aspectos positivos identificados pueden
resumirse como: ¢l acercamiento practico a los
fenémenos y conceptos, la experimentacién, la
comprension, el estimulo de la creatividad, el fo-
mento de la autonomia del estudiante, la signi-
ficacién de contenidos y la construccién social.
Mientras que los aspectos negativos incluirian:
la negacién de formas distintas a la experimen-
tacion para acercarse de manera practica a los
fenomenos, o de formas diferentes para llegar a
resultados aceptables, la ambigiiedad y los extre-
mos en la relacién docente-dicente.

En ese sentido, el trabajo por proyectos de in-
vestigaciéon resulta ventajoso en la medida que
permite: a) responder a las demandas de inves-
tigacién que la sociedad actual exige a las uni-
versidades, b) generar un impacto practico y
benéfico en la comunidad local con iniciativas
que surjan a partir del reconocimiento de las
necesidades desde un contexto social y cultural
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determinado, ¢) fomentar la apropiacién de ro-
les positivos, el sentido de pertenencia y la acti-
tud proactiva en la construccién y mantenimien-
to de diversas disciplinas, entornos y recursos,
d) abordar la compleja problemética ambiental
desde una perspectiva holistica permitiendo el
trabajo interdisciplinar.

PROPUESTA METODOLOGICA

Como estrategia metodolégica, se propo-
ne desarrollar cinco fases estructuradas a par-
tir de las pautas de accion establecidas por en-
tidades gubernamentales como el Ministerio de
Educacién Nacional y el Ministerio del Medio
Ambiente Vivienda y Desarrollo Territorial. Es-
tas fases incluyen: exploracion, sensibilizacion,
evaluacién del entorno, didlogo de saberes, in-
tervenciéon y proyeccion.

La primera, estaria enfocada a la explora-
cién de conceptos y experiencias, relacionados
con la gestién ambiental, debido a que cllos se-
rian mediadores y posibilitadores del proceso de
aprendizaje. “Solo haciendo esta exploracion se
podria llegar a saber desde dénde... empezar
a construir una propuesta para que verdadera-
mente tenga un referente contextual apropiado”

(Torres, 1998, p. 26).

Durante esta fase, es necesario comprender
los conocimientos y conceptos que tienen estu-
diantes, docentes y administrativos sobre: la na-
turaleza, conservacion, recursos naturales, me-
dio ambiente, teorias de desarrollo sostenible o
sustentable y politica ambiental, con relacién al
ser humano en gencral y a cllos mismos como
voceros de una disciplina, ciudadanos y perso-
nas del comun. Para llevarla a cabo, se considera
oportuna la puesta en marcha de investigaciones
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de corte cualitativo (investigacién accién partici-
pativa), con el animo de conocer las experiencias
de vida, practicas, simbolos, significados, repre-
sentaciones sobre si mismos y su entorno desde

una perspectiva ambiental.

En la segunda fase, se plantea el desarrollo de
actividades ladicas y educativas, que permitan re-
flexionar al individuo sobre su situacién, respon-
sabilidad social y posibilidades de accién, en el
contexto de los objetivos ambientales propuestos
por las instituciones gubernamentales nacionales;
pucs como subraya cl modelo Piagetiano “solo si
el sujeto se siente afectado por su realidad, ésta le
cuestiona y le obliga a plantearse qué hacer con

ella” (Miras, Vicente & Rubio, 2003, p.13).

Tales actividades ludicas, deben permitir tam-
bién re-evaluar las formas de acceder al conoci-
miento, los modos de relacionarse consigo mismo,
con los demas y su entorno, asi como las percep-
ciones de los problemas ambientales propuestos,
con el fin de establecer compromisos.

Para la tercera fase, se propone hacer un acer-
camiento a los fundamentos teéricos de los pro-
blemas ambientales y aplicarlos a la evaluacion
del entorno con el animo de entender las dina-
micas y cstablecer diagnésticos. De esta forma,
se podria hacer frente a uno de los principales
problemas con los que se enfrento tradicional-
mente la educaciéon ambiental en Colombia: el
de la conceptualizacion basada en corrientes
ecologistas, que a pesar de haber sido un buen
comicnzo para la educacién ambiental, generé
un divorcio entre las teorias y las necesidades
practicas locales (Torres, 1998).

La experimentacién guiada y los modelamien-
tos ecoldgicos y sociales, pueden ser herramientas

oportunas para tal fin. En una primera instan-
cia, los docentes podrian establecer situaciones
problémicas que el estudiante tuviera que resol-
ver de manera tedrica o practica a través de pro-
yectos de investigacién. Después, tras la prime-
ra experiencia guiada, los estudiantes podrian
establecer a partir de la exploracion del entorno
y la discusiéon con sus companeros, situacioncs
ambientales problémicas factibles de ser abor-
dadas desde sus disciplinas, sustentar los funda-
mentos teoéricos y las metodologias propuestas
para su estudio.

La cuarta fase, encaminada a promover el
didlogo interdisciplinar, a través de la formula-
cién de objetivos de investigacién comunes que
permitan la participacién de todos. Esta meto-
dologia podria fomentar el reconocimiento y
apropiacion del lenguaje y postulados tedricos
disciplinares, el establecimiento de valores que
permitan la convivencia en medio de la diferen-
cia, asi como soluciones mas asertivas a los pro-
blemas ambientales actuales.

En la fase final del proceso, los estudiantes po-
drian llevar a cabo proyectos interdisciplinarios
de intervencién en la comunidad con base en las
investigaciones previas, abriendo espacios para
nuevos proyectos o lineas de investigacién que
tengan continuidad y que permitan la interaccién
de la universidad con el entorno social.

Consideraciones conceptuales y axiolégicas

Para el desarrollo de esta metodologia, se se-
falan tres ejes axiologicos y conceptuales que se
considera necesario relativizar en el estudiante.
El primero responde a la marcada dicotomia en-
tre “lo natural y lo antrépico”, el segundo al fo-
mento de la “razén y la conciencia” y el tercero
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al papel del ser humano como “duefio o salva-
dor” del entorno natural.

Se considera indispensable partir de la premi-
sa de que el ser humano es parte de la naturaleza,
como anota Carrisoza (2002) “el hombre no es so-
brenatural” (p. 284), y por tanto sus creaciones no
pueden ser catalogadas de forma diferente a na-
turales. Con esto no se quiere expresar que todos
los productos de sus actos estén en armonia con su
entorno, se expone que concebir el mundo a par-
tir de tal separacion, dificulta la prevision de con-
sccuencias negativas para ambos.

Tradicionalmente, la idea de la naturaleza
para occidente, se represent6é no solo como algo
ajeno a las ciudades, sino como ilimitado, reno-
vable y al servicio del hombre. A partir del re-
conocimiento de la existencia de limites, fue
posible construir las teorias de sostenibilidad y
sustentabilidad que actualmente influyen en las
sociedades a nivel global. Adicionalmente, con-
siderar a la ciudad como un sistema vivo (o na-
tural), cultural y productivo, inmerso y depen-
diente de otros sistemas naturales, invité a una
nueva idealizaciéon de ciudad, en la que no solo
se propendia por un espacio interno adecuado
para el desenvolvimiento humano, sino que se
velaba por disminuir el impacto hacia el exte-
rior de ésta. Este nuevo ideal influy6 sobre los
proyectos de ingenieria que paulatinamente in-
cluyeron la variable ambiental (Carrisoza, 2002;
Perez, 2002; Granada, 2006).

A pesar de la iniciativa, el crecimiento acelera-
do de las poblaciones humanas, sus patrones de
consumo y la dificultad que implica el manejo de
los efectos de sustancias quimicas arrojadas por
las industrias al entorno, no han permitido dismi-
nuir la entrada neta de contaminantes al medio
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circundante y han hecho de la gestion ambiental
una labor heroica (Granada 2006).

Sumado a éstos problemas, la aplicacion y se-
guimiento de la normatividad ambiental, enfren-
ta en nuestra sociedad algunos retos de caracter
social y econémico particulares, como anotara

Granada (2006):

Los paises nérdicos que viven una cierta holgura
econémica son los pioneros en la normatividad
¢ investigacién ambiental. Eso es facil de enten-
der ya que cuando lo fundamental que necesita
un ser humano para vivir, como lo es el alimen-
to, la vivienda, el vestido, el empleo y la salud,
ya lo tienen seguro. La tranquilidad que brinda
disfrutar de lo fundamental se ve reflejada poste-
riormente cn el medio ambiente, es decir, en pai-
ses como Colombia en donde cerca del cincuenta
por ciento de la poblacién es pobre y el acceso a
lo fundamental que necesita el hombre para vi-
vir, lo tiene embolatado cada dia, no va a pensar
silo que él hace para ganarse la vida esta conta-
minando ¢l medio ambiente o no. Es simple de
entender, es cuestion de supervivencia. (p. 13)

A lo anterior se podria sumar que en tales cir-
cunstancias, las personas no solo se detienen a pen-
sar si lo que hacen contamina o no, sino si es co-

rrecto o no y cuales pueden ser las consecuencias.

Es necesario entonces, reflexionar sobre la
cuestiéon ambiental, sobrepasando los limites im-
pucstos por lo fisico-bidtico, para entrar en un
espacio determinado por los valores y principios
éticos, que posibiliten el establecimiento de re-
laciones mas arménicas entre el ser humano, su
entorno fisico y social (Medina, 1997). Desde
esta perspectiva, los problemas ambientales po-
drian ser expresados como problemas humanos,
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en tanto que surgen de la relacién del ser huma-
no con su entorno y consigo mismo, en la apro-
piacion y desigual distribucién de los recursos de
vida (Medina, 1997).

La practica educativa, debe promover un es-
pacio de reencuentro entre el ser humano y su
entorno, que le permita generar alternativas de
uso adecuado de los recursos asegurando su su-
pervivencia a corto mediano y largo plazo. Esto
implica hacer frente a uno de los actuales retos
de la educacién en Colombia: generar una ade-
cuada articulacién entre ¢l conocimiento adqui-
rido en los diferentes niveles de la educacion for-
mal, el empleo (Vasco, 2006) y la vida cotidiana.

Por otra parte, el entendimiento del mundo
que lo rodea, la capacidad de moldearlo y mol-
dearse hace del ser humano un ser inteligente. El
desarrollo de tal inteligencia, “es un largo pro-
ceso de afrontamiento de la realidad en la que
estamos... para saber qué debemos hacer para
no sentirnos extranos ante ella, ni despedidos de
ella” (Miras y cols, 2003, p. 14).

A pesar de esto, en busca de su propio entendi-
miento, el ser humano se ha esforzado por encon-
trar aquello que lo hace tnico, alejandose de lo
que le rodea y en consecuencia de su propia natu-
raleza. Aunque la lista de caracteres diferenciales
del ser humano construida desde diferentes dis-
ciplinas es larga, y debatible, los rasgos que han
sido mas defendidos son los relativos a complejos
procesos mentales (Hauser, 2000).

Hacia el siglo XIX, se popularizé la idea de
que la diferencia entre el ser humano y otros ani-
males, radica en la razén; sin embargo, el tér-
mino hace referencia basicamente a los procesos

mentales que permiten justificar o argumentar

algo, mientras que por el contrario, el término
conciencia hace referencia al reconocimiento
propio y del entorno (identidad) y a la respon-
sabilidad. El primer término, demarca una rela-
cién impersonal, en tanto no involucra al ser que
razona con el acto por el que da razén, mientras
que el segundo implica la inmersién del sujeto en
¢l entorno y su interdependencia con ¢l.

En el contexto ambiental actual, razonar per-
mitiria explicar: cémo, por qué y de dénde ex-
traer recursos o depositar desechos, qué recursos
y cémo dividirlos o usarlos en términos producti-
vos y administrativos. Adicionalmente, al ser un
acto en el que el sujeto se vierte al exterior como
justificacién y que no implica la refleccién previa
sobre los efectos que sus acciones tienen en ¢l mis-
mo, puede abogar mas facilmente por intereses de
grupos econémicos ajenos a su realidad.

Concienciar en cambio, le permitiria a cada in-
dividuo recogerse para evaluar sus recursos y po-
sibilidades, preveer las consecuencias de sus actos
cotidianos, asi como identificarse como pertene-
ciente e interdependiente de un grupo humano y
natural, y por tanto cuestionar si sus actos solo
dependen de un valor monetario.

Por ultimo, es necesario relativizar en los edu-
candos, tanto las ideas mercantilistas arraigadas
siglos atras, como las ideas ecologistas surgidas a
partir de la década de los sesenta, que ubican al ser
humano en papeles extremos como “duefio o salva-
dor” del planeta. Se considera en cambio necesario,
generar una relacion de interdependencia, de res-
peto, de entendimiento a pesar de la diferencia y de
aceptacion al cambio. Solo partir de éste equilibrio
sera posible la participacién de todos en el didlogo 'y
la apropiaciéon de los conceptos de las actuales dis-
cusiobnes sobre desarrollo sostenible y sustentable.
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De esta manera, se podran ajustar y poner en
marcha las estrategias que enmarcan las politicas
sociales, econdémicas y ecoldgicas globales. Entre
ellas: el Manifiesto 2000 que “no se dirige a las ins-
tancias supcriores del poder, sino que obliga al in-
dividuo a practicar una cultura de la paz en la vida
cotidiana” (Mayor & Adams, 2000, p. 5); la Agen-
da 21 que sefiala como prioridades de accion: “la
reorientacion de la educaciéon ambiental hacia el
desarrollo sustentable, el aumento de la conciencia
del publico y el fomento de la capacitacién” (Torres,
1998, p.125); y la Década de la Educacién para el
Desarrollo Sostenible, que busca: “promover la
educacién como fundamento de una sociedad mas
viable para la humanidad, e integrar el desarrollo

sostenible en el sistema de enseflanza a todos los ni-
veles” (Gutiérrez, Benayas & Calvo, 2006, p. 28).
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