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Resumen

Este artículo examina las expectativas de estudiantes universitarios de una Facultad de Ciencias Biológi-
cas hacia la unidad de aprendizaje metodología científica, con el fin de verificar sus expectativas antes y 
después del curso. Es un estudio transversal y exploratorio de 2012 a 2014, que se llevó a cabo mediante 
una encuesta con 10 ítems que se aplicó a 237 alumnos en primera instancia, y posteriormente a 177 que 
cursaron la asignatura de Metodología Científica. Se verificó que el programa estimula en los estudiantes 
los niveles cognoscitivos de comprensión, conocimiento, análisis y aplicación; asimismo, que el género y 
la carrera que cursaban los participantes no determinan diferencias significativas. Se encontró, además, en 
relación con la historia y filosofía de la ciencia que no se cumplen las expectativas para la ejercitación de 
la elaboración de un protocolo de investigación y búsqueda de información. Los participantes aseveran de 
forma general que esto debe impartirse a todos los estudiantes de una Facultad de Ciencias. Es importante 
considerar que la ciencia y sus métodos están en una constante estructuración del conocimiento y están 
vinculados con la realidad en espacio y tiempo; por lo tanto, es pertinente conocer las percepciones de 
los estudiantes sobre una asignatura de aprendizaje.

Palabras clave: expectativas, estudiantes universitarios, metodología científica, ciencia.

Abstract

This article examines the expectations of university students from a Faculty of Biological Sciences towards 
the unit of learning scientific methodology, to verify their expectations before and after the course. It is 
a cross-sectional and exploratory study from 2012 to 2014, which was carried out through a 10-item 
survey that was applied to 237 students in the first instance, and then to 177 who completed the Scientific 
Methodology course. It was verified, that the program stimulates in students cognitive levels of unders-
tanding, knowledge, analysis and application and that the gender and career of the participants did not 
determine significant differences. It was also found about the history and philosophy of science that the 
expectations for the exercise of the elaboration of a protocol for investigation and search of are not met. 
Participants assert that this should be imparted to all students of a Faculty of Sciences. It is important to 
consider that science and its methods are in a constant structuring of knowledge and are linked to reality 
in time and space; therefore, it is pertinent to know the perceptions of students on a course of learning.

Keywords: expectations, university students, scientific methodology, science.

Resumo

Este artigo analisa as expectativas dos estudantes universitários de uma Faculdade de Ciências Biológicas 
para a unidade de aprendizagem metodologia científica, a fim de verificar as suas expectativas antes e 
após o curso. É um estudo transversal e exploratório de 2012 a 2014, realizado através de uma sondagem 
com 10 itens e foi aplicado a 237 alunos, em primeira instância, e depois para 177 que completaram o 
curso de metodologia científica. Verificou-se que o programa estimula nos estudantes os níveis cognitivos 
de compreensão, conhecimento, análise e aplicação; também que o gênero e a carreira que cursavam 
os participantes não determinam diferenças significativas. Encontrou-se, além disso, em relação com a 
história e filosofia da ciência que não são cumpridas as expectativas para o exercício da elaboração de um 
protocolo de pesquisa e procura de informação. Os participantes afirmam de maneira geral que isto se 
deve ministrar a todos os alunos de uma Faculdade de Ciências. É importante considerar que a ciência e 
seus métodos estão em uma constante estruturação do conhecimento e estão ligados com a realidade em 
espaço e tempo; portanto, é pertinente conhecer as percepções dos alunos sobre um curso de aprendizagem.

Palavras-chave: expectativas, estudantes universitários, metodologia científica, ciência.
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Introducción 

En los inicios del nuevo siglo, se ha 
contemplado el relevante papel que 
la educación superior tiene en la so-
ciedad mexicana, particularmente en 
la actuación que esta asume para el 
desarrollo cultural, social y económico. 
Esto esencialmente para preparar nuevas 
sucesiones de ciudadanos instruidos con 
competencias y nuevos conocimientos, 
para hacer frente a los desafíos y opor-
tunidades que significan los distintos 
avances tecnocientíficos en los ámbitos 
de generación, estructuración, codifica-
ción, transmisión y acercamiento al co-
nocimiento científico (Gutiérrez Vargas, 
2002; Tamez-Guerra y Martínez-Rizo, 
2012). Así es como la representación que 
trasmite la educación superior es la de 
constituirse en un espacio que subsiste 
para la generación de conocimiento y 
reproducción de trabajo, semejante o 
más superior al que rige en el ámbito de 
la producción y de la sociedad misma 
(Rué, 2009).

En este sentido, la investigación se erige 
como la principal instrumentación que 
permite el impulso y desarrollo de la 
educación superior, lo cual puede obser-
varse mediante el ejercicio que realizan 
los académicos al efectuar investiga-
ción básica como aplicada. La primera 
promueve y fortalece el conocimiento 
de frontera, mientras que la segunda 
utiliza el conocimiento para sustentar 
intervenciones y resolver situaciones 
que aquejan a la sociedad. Recordemos, 
como señala Cantú-Martínez (2012), 

“La ciencia se constituye como la prin-
cipal forma de generar conocimiento, 
y desempeña una función trascendente 
en nuestra sociedad, a través de su pri-
mordial actividad, que es la investigación 
científica” (p. 12).

Sin embargo, además de la investigación 
realizada por los profesores universita-
rios ―la cual es de suma importancia―, las 
instituciones de educación superior han 
tenido que incorporar en sus planes de 
estudios procesos de enseñanza-apren-
dizaje para que los estudiantes lleven 
a cabo ejercicios académicos que los 
acerquen a los procesos formales de 
la investigación científica durante su 
formación profesional (Díaz, 2011). 
Esto con la finalidad de ampliar en 
los alumnos su panorama intelectual 
y potencialmente abrir oportunidades 
laborales, cuando se pasa del nivel 
formativo al productivo.

Con el reconocimiento de lo anterior, 
la Universidad Autónoma de Nuevo 
León (2005) crea el Área Curricular de 
Formación General Universitaria, para 
ofrecer un espacio donde los estudiantes 
desarrollen competencias acordes con las 
necesidades sociales y de orden laboral. 
Entre las materias que integran esta área 
curricular se encuentra la asignatura 
de Metodología Científica, cuyo pro-
pósito es desarrollar en el estudiante 
la capacidad de valorar y apreciar la 
aportación de la ciencia al bienestar del 
ser humano. De acuerdo con Benomo 
Alciaturi et al. (2006), esto “contribuye 
al estudiante, futuro profesional, a par-
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ticipar activamente en el campo de la 
investigación” (p. 1), y como lo señala 
Briceño (1999, citado por Scandroli y 
Eyler, 2007) “[…] ahora se debe pasar 
al diseño y concreción de experiencias 
que coloquen a los estudiantes en situa-
ciones similares a las que han vivido las 
comunidades científicas a lo largo de 
determinados procesos de elaboración 
del saber” (p. 2).

De esta manera, se espera que el “estu-
diante no interesado en la investigación 
científica tenga ―al menos― un nivel básico 
en relación con todos sus procesos” 
(Molina Ordoñez et al., 2008, p. 325), 
con la finalidad de que los alumnos 
adquieran una conveniente comprensión 
del quehacer científico.

Petrucci y Dibar Ure (2001) indican 
que el tema relacionado con las expec-
tativas que los estudiantes exteriorizan 
hacia los cursos de enseñanza de las 
ciencias es una de las vertientes que 
abarcan los estudios relativos a la na-
turaleza de la ciencia. Con este fin se 
lleva a cabo la presente indagación de 
carácter exploratorio, con la finalidad 
de conocer los propósitos y contenido 
de la asignatura, así como las expecta-
tivas de los estudiantes universitarios 
del área de ciencias biológicas hacia la 
asignatura de Aprendizaje de Metodo-
logía Científica.

Metodología

La presente investigación de carácter 
transversal y exploratorio se llevó a cabo 

entre 2012 y 2014, con estudiantes de 
la Facultad de Ciencias Biológicas, de la 
Universidad Autónoma de Nuevo León 
(Nuevo León, México). La muestra fue 
aleatoria y correspondió a 237 alumnos 
de tercer semestre de ambos géneros, 
que pertenecen a las cuatro carreras 
que se imparten en la dependencia, 
como son Biólogo (BIOL), Químico 
Bacteriólogo Parasitólogo (QBP), Licen
ciado en Ciencias de los Alimentos 
(LCA) y Licenciado en Biotecnología 
Genómica (LBG). Estos se encontraban 
cursando de forma regular su asignatura 
de Metodología Científica. Se recabó 
información relacionada con su género, 
edad y carrera cursada; además, se llevó 
a cabo una encuesta ad hoc con 10 items 
en los que se exploró acerca de lo que 
esperaban los estudiantes aprender y 
cómo esperaban ejercitarse en la unidad 
académica, así como quiénes conside-
raban que debería cursar esta, en dos 
momentos: al inicio y final del curso. 
Se exploró también su involucramiento 
en aspectos de investigación científica 
previamente. Se realizó el examen del 
plan de estudio de la asignatura y se 
contrastó con la taxonomía de Bloom 
(Campos Arenas, 2007; Woolfolk, 2010). 
Con la información recabada se integró 
una base de datos para ser analizados 
en el programa estadístico SPSS.

Resultados

Propósitos y contenido de la asignatura

El programa de Metodología Cientí-
fica señala en sus propósitos cuatro 
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declaraciones que desea que el alum-
no manifieste: 1) distinguir entre el 
conocimiento empírico y aquel que se 
obtiene metódicamente; 2) identificar 
los principales aspectos en un diseño de 
investigación; 3) analizar la organización 
básica de un proyecto de investigación 
científica, y 4) realizar una propuesta 
de protocolo de investigación científica. 
Como se observa en las enunciaciones 
citadas, se pueden caracterizar los fines 
educacionales del programa educativo, 
tomando en cuenta los verbos que 
declaran “distinguir-identificar-ana-
lizar-realizar” y relacionar estos con 
los fines cognoscitivos de enseñanza 
advertidos en la taxonomía de Bloom 
permitió transcribirlos en los niveles 
cognoscitivos de “comprensión-cono-
cimiento-análisis-aplicación”, respec-
tivamente; de esta manera, se hallaron 
cuatro de los seis dominios que establece 
esta taxonomía.

En relación con el contenido de la asig-
natura, esta contiene aspectos temáticos 
por tratar, como son: 1) desarrollo his-
tórico de la ciencia; 2) ciencia y método 
científico; 3) etapas del proceso de inves-
tigación; 4) protocolo de investigación; 
5) diseño metodológico y estadístico; 6) 
plan de trabajo; 7) elaboración de un 
protocolo de investigación, y 8) presen-
tación de reportes de investigación. Aquí 
se pudo percatar que no más del 25 % 
de los propósitos de aprendizaje en la 
asignatura se refieren a conocimiento, 
es decir, solo a recordar información 
aprendida, advirtiendo que el 75 % del 
programa restante refiere a la interpre-

tación de información, segmentación 
del conocimiento y examinación de 
las relaciones en el conocimiento para 
construirlo de nueva cuenta en nuevas 
situaciones, en términos de operaciones 
de pensamiento y conductas observables.

Expectativas de los estudiantes al inicio 
del curso

De los 237 estudiantes participantes 
encuestados, el 38,4 % (f=91) corres-
ponde a la carrera de QBP; le siguen 
las carreras de LBG, BIOL y LCA, con 
36,7 % (f=87), 21,9 % (f=52) y 3 % (f=7), 
respectivamente. En cuanto al género, 
un 53,6 % (f=127) fueron mujeres y un 
46,4 % (f=110) fueron varones, mientras 
la edad de los participantes fluctuó entre 
los 17 años y 31 años, con un promedio 
de 18,7 años, con una variación de los 
datos con respecto al valor medio de 
1,6 años. Con referencia a las preguntas 
consideradas en la encuesta, cuando 
se les cuestionó si esperaban aprender 
historia de la ciencia, el 71,3 % (f=169) 
indicó que sí, mientras que 28,7 % 
(f=68) mencionó que no. Un compor-
tamiento muy similar se pudo observar 
al cuestionarles si esperaban aprender 
aspectos relacionados con la filosofía 
de la ciencia, donde 66,7 % (f=158) y 
33,3 % (f=79) respondieron correspon-
dientemente que sí y no. Cuando se les 
argumentó sobre si esperaban ejercitarse 
en la elaboración de un protocolo de 
investigación, el 99,6 % (f=236) señaló 
que sí, mientras que al preguntarles si 
esperaban adiestrarse en la búsqueda 
de material bibliográfico para el apoyo 
de la elaboración de una propuesta de 
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investigación científica, un 97 % (f=230) 
reveló que sí. Se analizaron por género 
las respuestas para determinar si había 
diferencia significativa en las opiniones 
de lo que esperaban aprender entre 
mujeres y varones, y se observó que 
no existía ninguna diferencia (p > 0.05) 
atribuible al género; mismos resultados 
se dieron cuando se ejecutó el análisis 
por carrera que seguían los alumnos y 
alumnas (p > 0.05).

Por otra parte, cuando se les interrogó so-
bre quiénes deberían tomar un curso de 
Metodología Científica, el 31,2 % (f=74) 
de los participantes contestó que debería 
ser solo para los que pensaran dedicarse 
a la investigación, mientras que 68,8 % 
(f=163) mencionó que no; es decir, 
que debe ser para todos los estudiantes 
indistintamente de sus preferencias aca-
démicas. Asimismo, al interrogárseles si 
es conveniente que todos los estudiantes 
de una Facultad de Ciencias tomen un 
curso de Metodología Científica, estos 
argumentaron, con un 85,2 % (f=202, 
que sí deberían y el 14,8% (f=35) adujo 
que no. En este sentido, se les cuestionó 
si todos los alumnos de licenciatura 
de una universidad deberían cursar la 
asignatura de Metodología Científica, a 
lo cual el 51,1 % (f=121) respondió que 
sí es conveniente y un 48,9 % (f=116) 
dijo que no. Se examinaron por género 
las respuestas para establecer si acon-
tecía diferencia significativa en estas de 
quienes deberían cursar la asignatura de 
Metodología Científica entre mujeres y 
varones, y se observó que no constaba 
diferencia (p > 0.05) aplicable al género 

de los participantes; la misma situación 
sucedió cuando se realizó el examen por 
la carrera que cursaban los estudiantes 
(p > 0.05). Por último, se les cuestionó 
si durante su estancia como estudiantes 
universitarios se habían involucrado en 
algún proyecto de investigación antes de 
iniciar a cursar la asignatura de Metodo-
logía Científica, a los que respondió el 
4,6̴1% (f=11) que sí y el 95 %, (f=226), 
que no lo había realizado aún.

Expectativas de los estudiantes al final 
del curso

De los 237 estudiantes que inicialmente 
se encuestaron, hacia el final solo 177 de-
cidieron completar la última evaluación, 
contando con un recaptura del 74,6 % 
de los entrevistados, de los cuales el 
40,1 % (f=71) correspondió a la carrera 
de QBP; seguido de las carreras de LBG, 
BIOL y LCA, con un 33,3 % (f=59), un 
23,2 % (f=41) y un 3,4 % (f=6). Su edad 
varió entre una edad mínima de 17 a 31 
años como máxima, con un promedio 
de 19,05 años y con una variación de 
1,7 años de edad de los encuestados con 
respecto al valor medio encontrado. En 
relación con el género, el 44,6 % (f=79) 
fue varones y el 55,3 % (f=98), mujeres. 
Respecto a los cuestionamientos con-
templados en la encuesta, cuando se les 
preguntó si habían aprendido historia de 
la ciencia, el 70,1 % (f=124) mencionó 
que no y el 29,9̴1% (f=53) señalo que 
sí; comportamiento similar se presentó 
cunado se les interrogó si aprendieron 
filosofía de la ciencia, donde el 70,6 % 
(f=125) dijo que no y el 29,4 % (f=52), 
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que sí. Cuando se les interpeló para que 
indicarán si aprendieron a elaborar un 
proyecto de investigación, un 94,6 % 
(f=167) mencionó que sí, y cuando se 
le interrogó si aprendieron a buscar 
información científica para elaborar 
un proyecto de investigación, el 81,9 % 
(f=145) expresó que sí. Al realizar el 
análisis por género de las contestaciones 
hechas para determinar si había diferen-
cia significativa en las respuestas de lo 
que asimilaron entre mujeres y varones, 
se notó que no había ninguna diferen-
cia (p > 0.05) imputable al género; los 
mismos resultados se dieron cuando 
se produjo el análisis por carrera que 
seguían los estudiantes (p > 0.05).

En referencia al cuestionamiento rela-
cionado sobre quiénes deberían cursar 
la asignatura de metodología científica, 
el 29.9% (f=53) de los encuestados ad-
virtió que solo aquellos que pretenden 
dedicarse a la investigación, mientras 
que el 70,1̴1% (f=124) consideró que 
no. Además, al cuestionarles si todos 
los alumnos de una Facultad de Ciencia 
deberían tomar un curso de metodología 
científica, el 85,3 % (f=151) mencionó 
que sí y el 14,7 % (f=26), que no. En 
este mismo orden de ideas, se les pre-
guntó si es conveniente que todos los 
alumnos de la universidad la cursen, y 
el 59,9 % (f=106) dijo que sí, mientras 
que el 40,1̴1% (f=71), que no. Se indagó 
si el género determinaba una diferencia 
en las respuestas y el resultado fue que 
no (p > 0.05); igual situación se replicó 
por carrera, y también no significativo 
(p > 0.05).

Discusión

De acuerdo con García Sánchez (2008), 
en la educación profesional, particu-
larmente en el contexto del proceso 
de aprendizaje, han retomado suma 
importancia los componentes relacio-
nados con las actitudes, motivaciones, 
conocimientos anteriores y expecta-
tivas que manifiestan los estudiantes 
universitarios. El mismo autor señala 
además que han servido estos estudios 
principalmente para mejorar los pro-
gramas académicos, adecuar cambios 
curriculares y enriquecer el desempeño 
académico. Esencialmente porque “mu-
chos programas docentes no siempre 
son consecuentes con las necesidades 
e intereses del alumnado a quien va 
dirigido” (Madrid, 2003, p. 146). En 
este contexto, la Universidad Autóno-
ma de Nuevo León (2011) destaca el 
aprendizaje significativo que propone 
David Ausubel, el cual depende de 
la estructura cognitiva que el alumno 
posea, es decir, considera muy relevante 
lo que el alumno ya sabe,y establece así 
un vínculo con aquello que aprenderá, 
como lo propone Méndez (1993).

La presente investigación ha abordado 
los conceptos previos que los alumnos 
universitarios poseían, con lo cual se 
ha procurado durante el curso impar-
tido enriquecer su estructura mental, 
examinando en el marco de una je-
rarquía conceptual la construcción de 
significados (Bruning et al., 2012), con 
propósitos cognoscitivos de enseñanza 
que han buscado un alineamiento cons-
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tructivo de comprensión, conocimiento, 
análisis y aplicación del conocimiento, 
de acuerdo con los objetivos cognitivos 
trazados en el programa de estudios 
(Ordoñez-Sierra y Rodríguez-Gallego, 
2014). No obstante, los resultados de 
esta evaluación identifican fortalezas y 
debilidades en los componentes de este 
programa de Metodología Científica.

Se corroboró que el género y la carrera 
que cursaban los participantes no de-
terminaron diferencias significativas en 
la opinión de estos, tanto al inicio como 
al final del estudio. De forma particular, 
en relación con los cuestionamientos, los 
estudiantes principalmente esperaban 
aprender a desarrollar un protocolo 
de investigación (99,6 %). Al respecto, 
Lacueva (1998) advierte que la enseñan-
za a través de la realización de proyectos 
es sumamente importante porque en 
este proceso se conjuga el estudio em-
pírico con proposiciones o actividades 
en función de la realidad social, lo cual 
finalmente se llevó a cabo como parte de 
su ejercitación académica dentro de la 
unidad de metodología científica. Esta 
apreciación se corroboró al final del curso 
en el 94,6 % de los participantes, que 
aseveraron que sí lo realizaron. A esto 
se le aúna que también se reconoció el 
hecho de aprender a realizar búsquedas 
de información científica para localizar 
fuentes primarias o secundarias para 
elaborar los proyectos, como se había 
considerado previamente por los estu-
diantes.

En relación con el aprendizaje de his-
toria de la ciencia, que es sumamente 

relevante ―como lo esperaban los parti-
cipantes en el estudio (71,3 %) y como 
también lo mencionan Scandroli y Eyler 
(2007), ya que este tópico ofrece una 
pauta de reflexión para comprender la 
estructuración de la ciencia e incluso 
contribuye a desarrollar un pensamiento 
crítico― este no fue cumplido al final 
del curso, ya que solo el 29,9 % estuvo 
satisfecho. Lo anterior quizás radicó en el 
hecho de que este tema solo se imparte 
de manera introductoria y abreviada al 
comienzo de la unidad académica; el 
mismo comportamiento se suscitó en lo 
referente al aprendizaje de la temática 
de filosofía de la ciencia.

Por otra parte, en lo que atañe a quién 
debería cursar la asignatura de Metodo-
logía Científica, se observó como idea 
generalizada de los participantes que 
debe impartirse a todos los estudiantes 
de una Facultad de Ciencias, que es 
coincidente con lo que advierten Ben-
Zvi y Gai (1994) y Gutiérrez Vargas 
(2002), que resaltan la importancia en 
los estudiantes de educación superior de 
la formación del razonamiento científico 
y el desarrollo de las competencias para 
generar y utilizar la producción científica 
documentada. Escenarios similares se 
constituyeron cuando se les interrogó 
si esto es solo importante para los que 
deberían dedicarse a la investigación y 
si esto incumbiría el ser generalizado a 
todo el alumnado de una institución de 
educación superior.

En este contexto, de acuerdo con Acuña 
et al. (2009), en el marco de la ense-
ñanza se hace constar de dos hechos 
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relevantes y pertinentes por considerar. 
Primero cómo el profesor modela la 
identificación de los aspectos teóricos 
que serán impartidos; segundo, cómo 
retroalimenta al estudiante con hechos 
materiales que ilustren ese mismo co-
nocimiento. El hallazgo que surge en 
este estudio, para que lo anteriormente 
se cumpla, es que el profesor tenga un 
perfil de investigador y además que sea 
competente en la planeación e instru-
mentación de interacciones didácticas 
que relacionen los aspectos teóricos 
con la realidad existente en sus ámbi-
tos profesional y académico. Recorde-
mos que “la formación de estudiantes 
competentes en el ámbito científico y 
tecnológico se enfrenta a la condición 
de la vigencia del conocimiento y su 
modificación continua” (Acuña et al., 
2009, p. 101). La ciencia y sus métodos 
están en una constante estructuración y 
reestructuración del conocimiento, en 
procesos vinculados invariablemente 
con la realidad en espacio y tiempo; 
por lo tanto, es pertinente conocer las 
percepciones y valoraciones de los estu-
diantes que matizan sus intereses sobre 
una asignatura de aprendizaje,y, como 
señalan Paoloni et al. (2015, p. 49), 
con la finalidad de “[…] orientarlos en 
relación con lo que es posible esperar, 
lo que podemos brindarles en relación 
con sus expectativas y lo que podemos 
enseñarles -en el sentido más amplio 
del término- a valorar respecto de lo 
deseable y lo posible” (p. 49).

Así pues, con la interacción que se sucede 
entre las expectativas de los estudiantes 

y la interpretación de los docentes, surge 
de manera particular la concreción de los 
aprendizajes. En este caso, se proyectó 
mejorar la alfabetización científica de 
los alumnos a partir de sus expectativas, 
es decir, ayudarlos a comprender los 
conceptos fundamentales de la ciencia, 
entender la naturaleza de la ciencia, 
como también la importancia de la 
ciencia y tecnología en la sociedad. 
Se trazó además con conocimientos 
prácticos el hecho que voluntariamen-
te y no por cumplimiento académico 
acojan en sus vidas profesionales en 
formación el pensamiento científico, 
para que este influya más adelante en 
ampliar las opciones en su futuro actuar 
profesional. En este sentido, Hernández 
y Rodríguez (2015) advierten que en 
México “[…] los planes nacionales y 
programas sectoriales alientan la idea 
de que la educación superior debe en-
caminarse a ofrecer un capital humano 
formado para una inserción exitosa en las 
dinámicas laborales de la globalización 
y la sociedad del conocimiento” (p. 36).

Sobre la base del trabajo llevado a cabo y 
lo expuesto habrá que seguir impulsando 
una enseñanza sustentada en el interés y 
en los pensamientos de los estudiantes 
que brinde logros, tanto profesionales 
como cognoscitivos. Además, la consta-
tación de las expectativas en los alum-
nos durante este estudio ha permitido 
avalar lo señalado por Gargallo López 
et al. (2011), al mencionar que esto se 
constituye en “[…] un claro reto para los 
profesores universitarios, que debemos 
potenciarlas en los estudiantes, por una 
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parte, porque éstos aprenderán más y 
mejor, y por otra parte porque así es 
mucho más probable que les vaya bien 
en los estudios” (p. 216).

Sin duda, en el marco de las expectati-
vas que los alumnos tuvieron hacia la 
asignatura de Metodología Científica 
prevalecieron intereses, experiencias 
previas e incluso la idiosincrasia per-
sonal. Finamente, fundados en la pre-
sente investigación, coincidimos con 
Steinmann et al. (2013), al afirmar que 
este tipo de investigaciones deben seguir 
avanzando, sobre lo que podríamos 
denominar la caracterización de la re-
lación estudiante-docente, en la cual la 
voz de los estudiantes sea cada vez más 
imprescindible para la mejora de los 
planes curriculares de las asignaturas.
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