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Resumen

El docente que se desenvuelve en la educacion superior, progresivamente adquiere diversos retos y expectativas al
vincular las tecnologias de la informacién y la comunicacion en su quehacer profesional, en tanto su rol pedagogico
e investigativo lo lleva a confrontar de manera critica la praxis desarrollada, en aras de configurar ambientes de
aprendizaje significativos que superen la vision tecnocéntrica y de preponderancia del contenido en el discurso
pedagogico. Por consiguiente, se hace relevante incluir elementos colaborativos y autonomos como estrategias
acordes a la construccion de conocimientos desde las experiencia e intereses de sus alumnos. Asi pues, desde la
revision documental, se busca establecer una interpretacion de textos primarios que permitan categorizar y analizar las
implicaciones del discurso constructivista en el marco las TIC, como apoyo a una pedagogia autdbnoma y colaborativa
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que incentive los cambios mencionados, tanto en el docente como en el educando. De esta manera, las conclusiones
del estudio hacen explicita la necesidad de una constante formacion del docente para lograr cambios en relacion a
estrategias y orientaciones pedagogicas que permitan la participacion activa del estudiante, convirtiéndose en una
figura facilitadora, cuya principal accion sea la de acompanamiento y seguimiento de los procesos educativos del
educando para la estimulacion de sus habilidades y actitudes metacognitvas.

Palabras clave:aprendizaje colaborativo, educacion superior, pedagogia autonoma, rol del docente, uso de TIC.

Abstract

Higher education teachers are steadily challenged to adopt and use information and communication technologies
(ICT) during their everyday tasks. Moreover, interplay between teaching and research demands creation and con-
figuration of new learning environments to overcome a technology-focused approach and provide a more signifi-
cant, enhanced teaching experience. Therefore it is reasonable for them to include collaborative and autonomous
components as a learning strategy to simplify the acquisition of knowledge from a hands-on experience based on
students’ interests. The methodology used in this work involved a literature review with a focus on analyzing the
interpretation of several basic texts, the categorization and analysis of the teaching skills from a constructivist pers-
pective within the ICT framework, allowing for a development of autonomous and collaborative education. Thus,
the conclusions of this analysis point to a regular teachers’ training as one of the most important components of an
action plan toward the successful implementation of teaching strategies that encourage an active involvement of
students under teacher's guide, whose main role is to stimulate the activation of the students’ metacognitive abilities

and attitudes.

Keywords: collaborative learning, higher education, pedagogy autonomous, teacher’s role, ICT use.

Introduccion

La innovacion educativa y tecnoldgica ha logrado
introducirse en el presente siglo con mayor impacto
en la educacion superior, sin embargo y como asegura
Guarneros, Silva y Pérez (2009), ain persisten problemas
en torno a asociar los procesos pedagdgicos y las
Tecnologias de la Educacion y la Informacion [TIC] dentro
del aula de clases. De ahi que los procesos de formacion
llevados hasta el momento en escenarios presenciales,
se pretendan extrapolar a espacios soportados con TIC,
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sin alguna distincion del caso. Por ello, ain se legitiman
practicas pedagdgicas transmisionistas, dejando de lado la
parte constructiva de incluir la colaboracion y autonomia
que docentes y estudiantes pueden tener a través de un
componente pedagdgico basado en la accion activa del
estudiante para la construccion de conocimiento. En ese
orden de ideas, es menester del manuscrito presentar una
mirada acerca de la necesidad de generar principios y
dindmicas de orden colaborativo y autbnomo, como base
para el aprendizaje significativo. De este modo, docentes
y educandos deberan cambiar de roles y funciones
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(Gonzélez, Padilla y Rincon, 2012) para el desarrollo de
un aprendizaje consecuente a los ritmos de aprendizaje y
las experiencias previas de cada uno de estos actores.

Para abordar la anterior problematica, se recurre a los
aportes de Padilla, Garcia y Gonzdlez (2012), cuya
intencion es hacer participe estudios e investigaciones
realizadas por el grupo Pedagogia y Didactica en la
Educacion Superior (PYDES) en cuanto al tema, y
fundamentar dicha postura desde los aportes de Bustos
(2005) y Hernandez (2008), quienes tratan el tema de las
dindamicas colaborativas y el enfoque constructivista en el
uso de las TIC.

De igual forma, en lo concerniente al aprendizaje
auténomo se exponen los aportes de Freire (2004), en
consonancia a la postura critica en educacion; de Bruner
(2000), quien apela a la importancia de la perspectiva
cultural para generar aprendizaje auténomo; e Isaza
(2011), que muestra la aproximacion conceptual de lo
auténomo como aspecto fundamental en la innovacion
y la creatividad del educando. Para realizar una mirada
reflexiva de estas fuentes, se utiliza la revision documental
como acercamiento a teorias y discursos, teniendo en
cuanta un nivel inductivo de emergencia de categorias que
permitan analizar el fendmeno enunciado e interpretarlo
a la luz de una codificacion axial, abierta y selectiva de
acuerdo a la perspectiva critica del grupo PYDES (Strauss
y Corbin, 2002).

En primera instancia, el manuscrito presenta un
acercamiento al enfoque constructivista como marco de
referencia a la aproximacion conceptual del aprendizaje
colaborativoylapedagogiadelaautonomia. Seguidamente,
se hacen algunas salvedades conceptuales del aprendizaje
autonomo y su pedagogia, para dar cuenta del cambio
de roles del docente y estudiante, conforme a dindmicas
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mas participativas en la construccion de conocimientos
desde una accion facilitadora del aprendizaje. De este
modo, se presenta como resultado una caracterizacion
del componente colaborativo y auténomo como base
para el planteamiento de una propuesta de formacion
docente, que contribuya en la apertura de nuevos estudios
y discusiones sobre la importancia de las TIC para lograr
conocimientos significativos acordes a los intereses de los
estudiantes. Finalmente, en el apartado de conclusiones se
plasman algunas dificultades que debe superar el docente
para alcanzar una dindmica colaborativa y auténoma
contextualizada en el énfasis institucional por medio de
discursos y recursos TIC, éstos aplicados de una manera
consciente, pedagogica y alejada del tecnocentrismo, lo
cual debe ser motivo de reflexion en la praxis a través del
quehacer profesional complementado por el componente
de la investigacion.

1. Modelo constructivista como marco del
aprendizaje colaborativo y autonomo

En aras de establecer un marco de referencia explicativo
sobre los principios de autonomia y colaboracion, se
recurre al constructivismo como corriente epistemologica
que incluye elementos cognitivos, psicoldgicos y
educativos para la construccion de la realidad.

En esa medida y segin Santivaiez (s.f.), los aportes de
Piaget, Ausubel, Bruner y, en especial mencién desde
la parte social, Vigostky, son algunos de los referentes
teoricos mas destacados en este enfoque constructivista,
reconociendo la importancia de un posicionamiento sobre
el ser humano y la sociedad con base en un enfoque de
estructuracion significativa (Santivafiez, s.f.), para lograr
un aprendizaje que incluya las experiencias del sujeto, los
pre-conceptos adquiridos y la relacion contextualizada
con los demas agentes en el proceso pedagdgico.
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De acuerdo a lo anterior, Hernandez (2008) afirma sobre
el modelo constructivista, su emergencia en el acervo de
la filosofia, la psicologia y una relacion entre los aspectos
disciplinares de la sociologia y la educacion. Por lo tanto,
la base sustancial del constructivismo sera analizar como
aprende el ser humano a partir de categorias o estructuras
de pensamiento para conocer a partir de experiencias
previas, por ende, su relacion con el conocimiento serd de
forma participativa, activa y dinamizadora. Asi pues, en
el enfoque constructivista aplicado al &mbito educativo,
se da una regulacion del aprendizaje (Hernandez, 2008)
desde el protagonismo del estudiante como un sujeto
activo en la construccion de contenidos, logrando asociar
la nueva informaciéon con su memoria, por lo cual el
docente tendra un rol de facilitador del aprendizaje.

(El Grupo PYDES concibe el rol de facilitador en el
docente, como unaaccion de orientacion, acompafiamiento
y seguimiento de los procesos, no solo cognitivos, sino
ademas actitudinales y socio-afectivos que estan latentes
en el estudiante, los cuales tienen incidencia en la forma
de comprender lo aprendido y posicionarse desde ese
conocimiento frente a la construccion de la realidad).

Por esta razon, el conocimiento es construido de manera
individual (intrapsicologica) y colectiva (psicosocial),
cuya premisa estd mediada por la consideracion de
esquemas o modelos mentales (Hernandez, 2008;
Santivafiez, s.f.), que contribuyen a la asimilacion y
acomodamiento de aquella informacion en relacion a
conceptos previos y estructuras mentales que le permiten
al sujeto configurar un nuevo aprendizaje en referencia a
su contexto socio-cultural. En ese orden de ideas, cuando
se retoma lo autonomo, se da cabida a una accion de
autorregulacion, conciencia y sentido del conocimiento,
y desde lo colaborativo, a la relacion del sujeto con otros
para aprender con otros la representacion de la realidad,
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en tanto se haga reflexion de la experiencia adquirida a
partir de “la negociacion social, no de la competicion
entre los estudiantes” (Hernandez, 2008, p.28).

Rosas y Sebastidn (2008) hablan de tres focos principales
para entender el constructivismo; el primero, relativo al
constructivismo genético de Piaget, el cual hace alusion
al desarrollo del conocimiento en el sujeto a partir de una
estructura cognitiva sopesada por esquemas y operaciones
mentales, unas funciones cognitivas de organizacion y
adaptacion, y todo en relacion a contenidos o elementos
que implican transiciones de estructuras mentales para
lograrun aprendizaje de acuerdo aunas etapas de desarrollo
desde lo sensorial hasta las operaciones formales (que
ya en la actualidad no pueden ser caracterizadas por los
estadios descritos por Piaget); seguidamente estdn los
aportes de Vigotski, en quien la clave histérico-cultural
da cuenta de unas diferencias en el aprendizaje del
sujeto por medio de procesos naturales y superiores, los
cuales permiten la reconstruccion interna de aspectos
socio-culturales que se usan para aprender, modificando
los procesos psicosociales superiores en funcion de las
acciones de los demas; por Ultimo, se encuentra el aporte
de Humberto Maturana, quien a través de sus conceptos
de organizacion y autopoiesis, redefine la estructura
cognitiva desde la experiencia del observador a través
de los dominios de la realidad inherentes a su forma de
explicar por medio del lenguaje lo que percibe y aprende.

En otras fuentes como Salgado (2006), se encuentra
que la escuela de la Gestalt aporta al constructivismo
desde una psicologia que estudia la conciencia a
través de las experiencias como un todo, sin necesidad
de fragmentaciones (muy de la mano con algunos
planteamientos de Vigotski) para mostrar la situacion de
aprendizaje tal como es. De esta manera, al indagar por las
didacticas enmarcadas en esta corriente constructivista y
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su relacion con los aspectos autdbnomos y colaborativos
que se iran desarrollando en el manuscrito, se prevé
el incentivar procesos cognitivos significativos del
estudiante, logrando una formacién que incluya lo
cognitivo, emotivo y socio-afectivo como estrategias
de adaptacion inherentes a una didactica concurrente en
la interaccién del docente y el estudiante por procesos
reflexivos. En palabras de Santivanez (s.f.):

El caracter practico de la didactica como disciplina
que tiene por objeto facilitar una mejor interaccion
entre profesor y el estudiante, a fin de que éste pueda
aprender significativamente con formas de ensefianza
que compatibilicen la construccion de conocimiento, la
autonomia y el trabajo colectivo. (p.139).

En cuanto a la relacion del constructivismo y el uso de las
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion [TIC],
autores como Hernandez (2008) y Gonzalez, Padilla y
Rincon (2012), ven en las mediaciones tecnoldgicas una
oportunidad de cambio pedagdgico que permita afianzar
el rol activo del estudiante para lograr de forma auténoma
y colaborativa ciertos objetivos de aprendizaje, en tanto
diversos ambientes de aprendizaje afianzados por el uso
del ordenador, plataformas de interaccion y recursos tales
como las redes sociales, contribuyan a la interaccion
sincrénica y asincronica, incentivando la comunicacion
retroalimentada que abra las puertas a nuevas formas de
aprender con los demas en distintos tiempos y espacios.
Adicionalmente, Hernandez (2008) afirma que:

[...] la tecnologia proporciona al estudiante un acceso
ilimitado a la informacion que necesita para investigar y
examinar sus vidas. Facilita la comunicacion, permitiendo
que el estudiante exponga sus opiniones y experiencias
a una audiencia mas amplia y también se expone a las
opiniones de un grupo diverso de personas en el mundo
real. (p.29)
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2.La facilitacion del aprendizaje y el uso de
las TIC

La facilitacion del aprendizaje se muestra como una
perspectiva o cambio que hace énfasis en el aprendizaje,
mas alld de la condicion de ensefianza unilateral
desarrollada por docentes en escenarios de educacion
tradicional, cuyo referente se centra en perspectivas
pedagbgicas constructivistas encaminadas a dar
condiciones al educando para la activacion construida
del aprendizaje entre el docente, educandos y demas
comunidad académica (Gonzdlez, Padillay Rincon, 2011).
En ese sentido, la inclusion de las TIC como mediaciones,
incentivan un rol mas dinamico de los educandos en la
forma de aprender y, a su vez, de ensefiar al docente en
ambientes mucho mas dialégicos y participativos. Por
ello, la facilitacion del aprendizaje incurre en una reflexion
en torno a un cambio de roles, formas autéonomas y
colaborativas de acercarse al conocimiento y actividades
especificas para el desarrollo de un aprendizaje acorde a
las capacidades cognitivas.

Al igual que el docente, la institucion de Educacion
Superior [IES] debe reconocer la necesidad de articular
elementos que faciliten el aprendizaje, en cuanto se
distingan propiedades en el modelo pedagogico coherentes
con acciones significativas de los estudiantes en relacion
a su contexto y la forma como produce conocimiento;
lo significante. En ese sentido, se hace indispensable
otorgar valor a la formacion del educando tendiente a la
metacognicion, como estrategia que permite desarrollar
esquemas de pensamiento enfocados a la organizacion,
disefio y disposicion de aprender a través de recursos de
las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion
[TIC], la cual se toma en este estudio no desde su
posibilidad técnico-instrumental, sino en su acepcion de
mediacion comunicativa y flexible a nuevas posibilidades
de aprender a aprender.
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En suma y profundizando lo expuesto por Bustos
(2005) y De Benito y Salinas (2005), la integracion de
las TIC al contexto de la educaciéon superior, ha tenido
mucho que ver en la importancia de articular una vision
mas constructiva del aprendizaje a través de cambios
sustantivos de roles y funciones, tanto de docentes
como de estudiantes, para adaptar didécticas alternativas
que descentralicen el conocimiento desde elementos
metodoldgicos, estratégicos y practicos de aprender bajo
multiples fuentes de informacion. En ese orden de ideas,
el docente no es la tinica fuente de informacion, también
lo seran aquellas bibliotecas virtuales, hipertextos y
materiales educativos tendientes a lo intuitivo (concepto
clave de la Gestalt), flexible y adaptativo del aprendizaje
de los estudiantes y sus diferentes estilos cognitivos. No
obstante, lo relevante en el asunto de introducir las TIC
en el campo educativo, no es la diversidad o naturaleza
de los materiales educativos, lo es conocer a profundidad
por medio de la investigacion y la praxis, orientaciones
pedagodgicas relativas a la facilitacion del aprendizaje,
dejando atras obsoletos debates que comparar lo virtual y
lo presencial y su incidencia en la calidad educativa.

El constructivismo se torna como una posibilidad de
cambio hacia pedagogias mas activas, permitiendo al
docente incentivar el trabajo colaborativo a través de
una participacion con sentido de los educandos a partir
de la exploracion y el trabajo en equipo, siendo clave
comprender la metodologia adecuada para aprender a
diferentes ritmos cognitivos, por lo cual sera relevante el
papel y acciones que realice el docente facilitador para
vincular diferentes experiencias y formas de conocer del
educando. Asimismo, el constructivismo permite segin
Padilla, Garcia y Gonzélez (2012), diferenciar momentos
en los cuales se es necesario trabajar de manera individual
y otros a modo grupal, pues dependiendo de los objetivos
de aprendizaje y las actividades a realizar, los tiempos
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y espacios disponibles, se puede verificar la efectividad
de un trabajo en grupo en el orden distributivo de las
habilidades y fortalezas de cada integrante, asi como de
manera individual, hay acciones que se proponen para una
significancia e incentivacion de trabajo autorregulado.

En esa misma linea constructivista, Isaza (2011) plantea
que la pedagogia debe comprender la intersubjetividad
entre docentes-estudiantes y de éstos para con la
realidad. Dicha pedagogia, incentiva la creatividad o,
en otro sentido, la produccion reflexiva para conocer a
profundidad sobre contenidos particulares a una disciplina
con metodologias y practicas de un conocimiento avido
de aportar a la resoluciéon de problemadticas. Asi pues,
se habla de una pedagogia apoyada en TIC para la
facilitacion del aprendizaje, toda vez la contextualizacion
y experiencias previas permitan al estudiante conocer
la teoria y la practica necesaria para una praxis del
saber ser, que ademds de reflexionarlo en funciéon de
sus intereses particulares, logre de manera auténoma
direccionar lo aprendido a nuevas formas de aprender,
es decir aprender a aprender, desde una consciencia de
las estrategias y elementos utilizados para conocer en un
orden significativo.

3. Aprendizaje colaborativo

El aprendizaje colaborativo puede encontrarse
dentro de los referentes constructivistas como una
estrategia integradora, participativa y generadora de
interdependencia direccionada en educandos, bajo ciertos
objetivos y finalidades para el aprendizaje. De igual
manera, es importante discernir de lo que es un trabajo en
equipo y dicha estrategia colaborativa, la cual trasciende
de elementos cooperativos en los que el docente tiene
el control de la situacion, a un ambiente mas flexible y
con oportunidad de vincular diferentes estrategias en pro
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de abordar un problema. En palabras de Padilla, Garcia
y Gonzélez (2012) “el aprendizaje colaborativo busca
asegurar que cada uno de los miembros se responsabilice
de su rol fundamental dentro del grupo y para el grupo;
si cada miembro procura realizar el mejor esfuerzo habra
beneficios para todo el grupo.” (p. 173).

En relacién a lo enunciado, el papel del docente en esta
estrategia es analizar la viabilidad del trabajo colaborativo
de acuerdo a unas condiciones curriculares, de ritmos de
aprendizaje y contenidos a trabajar en el aula de clase.
También adquiere un rol de orientador, observado y
facilitador de recursos y técnicas para que los estudiantes;
conformen el grupo de una manera consciente; Realicen
procesos de indagacion, reflexion y critica sobre un
tema o problematica; y observa el trabajo individual
y mancomunado de los sujetos, en tanto propenda a
través de las sugerencias, asesorias o tutorias, por un
trabajo responsables, interesante y lo mas importante,
generar un trabajo en el que el otro se preocupe por el
grupo, desarrollando lazos actitudinales de compromiso
y responsabilidad.

Al desarrollar pertenencia y solidaridad en el grupo
colaborativo, es menester considerar esta estrategia para
afianzar los procesos comunicativo y de interaccion,
tanto de los integrantes del grupo, como de los educandos
hacia los demés grupos. En razon a lo dicho, una gama
de posibilidades comunicativas se abren ante la relacion
de los integrantes para cumplir un objetivo comun, por
consiguiente, lo social, cultural y dialdgico se refuerzan
independientemente de los medios y canales usados
para dicho fin, bien sea a través de medios virtuales o
presenciales. En efecto y segiin lo manifestado por Padilla,
Garcia y Gonzélez (2012) y Gonzélez, Padilla y Rincon
(2011), el aprendizaje colaborativo busca incentivar
una construccion social del conocimiento, no solo en
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cuestiones de apropiacion de contenidos y materiales,
también en las evaluaciones que el estudiante realiza de
forma consciente para valorar su desempefio y el de sus
compaferos.

Por su parte, el docente en acopio a lo afirmado por Padilla,
Garcia y Gonzalez (2012), puede acudir a estrategias
como las autobiografias con la finalidad de conocer las
experiencias exitosas o fallidas de aprendizaje de sus
estudiantes, asi como conceptos y nociones que se tienen
sobre temas a considerar en la asignatura, por medio
de recursos tales como la bitacora, los blogs o los foros
virtuales. Adicionalmente, el docente puede implementar
diarios de campo que sirvan para analizar el proceso
individual o grupal de los educandos, compartiendo
con otros grupos o compaifieros los aportes y trabajos
realizados a lo largo de la interaccion de grupos formales.
De este modo, los estudiantes de otros grupos pueden
contribuir al proceso de aprendizaje de diferentes grupos,
bajo unos criterios de analisis y evaluacion acordes a los
consensuados por el docente y los estudiantes.

Algunas dificultades que se pueden presentar durante la
conformacion de los grupos o en la interaccion de los
mismos, se pueden ver reflejadas en actitudes despdticas,
excluyentes e individualistas que van de la mano con
un trabajo aislado y apartado del bien comun del grupo.
Consecuentemente, Padilla, Garcia y Gonzalez (2012)
e Isaza (2011), mencionan dificultades que pueden
encontrarse a causa de la distraccién en otros asuntos
no académicos, la falta de compromiso, la desigualdad
en la asignacion de roles y funciones, discordias entre
grupos, ausencia de liderazgo, diversidad de ritmos de
aprendizaje, entre otras que pueden incidir en el trabajo
de los grupos, por ende, el docente debe considerar que la
mayoria de estudiantes no posee experiencia y/o actitud
para el trabajo colaborativo. A pasear de todo, el proceso
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de organizacion, interaccion y evaluacion del aprendizaje
colaborativo es formativo, no siempre en las primeras
instancias se logra desarrollar un trabajo cohesionado,
no obstante, la oportunidad que los estudiantes adquieran
habilidad en ese sentido, contribuye a reconocer
posteriormente el aporte que hacen otros a su proceso de
aprendizaje.

4.Aprendizaje autonomo

Es en las universidades e instituciones de educacion
superior donde se empieza a afianzar un enfoque
pedagodgico orientado en gran parte al aprendizaje,
producto de analizar elementos de autoaprendizaje y
autonomia del educando para el tratamiento de una
educacion, que paulatinamente vincula las TIC en la
formacion (Bustos, 2005). En esa medida, los cambios
en las formas de interactuar y los habitos de estudio de
los estudiantes se van modificando, en tanto se necesita
de una dedicacion y motivacion constante por parte del
alumno para asumir los roles y deberes pertinente al
autoaprendizaje.

La autorreflexion hace parte de las caracteristicas
esenciales del aprendizaje autonomo, pues el estudiante
es consciente de la necesidad de aprender y conocer por
conviccion propia, ejecutando estrategias y esfuerzos de
manera enddgena (habilidades, actitudes y experiencias)
asi como exogenos (motivaciones del tutor, expectativas,
apoyo familiar, entre otras), que sugieren un aprendizaje
basado en el nivel de responsabilidad y en la toma de
decisiones encaminadas a tomar postura critica frente a lo
que se debe hacer para cumplir las metas del aprendizaje
propuesto. Asi pues, un rasgo primordial en el aprendizaje
de este tipo, subyace en la autonomia y los medios
implicados para desarrollarla, pues no solo basta con una
orientacion desde lo institucional de las universidades,
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sino en una comprension en los nucleos familiares y
contextuales que permitan incentivar la construccion de
postura frente a lo aprendido, pues como asegura Freire
(2004), nadie de la noche a la mafiana se vuelve autébnomo,
es un proceso direccionado mas no acondicionado a una
vision, llevando al educando a discernir y entrar en debate
para conocer sus derechos y deberes de aprender e ir
constituyendo el sentido de autonomia.

La autonomia tampoco se puede confundir con lo
autoritario, sin duda alguna los poderes hegemonicos
y tecnocraticos segun Freire (2004) y Padilla, Garcia y
Gonzalez(2012),puedenaludirapracticas discriminatorias
en el orden de una orientacion politica, econdmica, social
o cultural, sin embargo, la parte intelectual no debe
centrarse en subordinar o doblegar la curiosidad que
muchas veces es coartada de forma tajante por el maestro
hacia el alumno. Asi pues, el proyecto de autonomia de
los educandos, ademas de ser inherente a la conviccion
del mismo, es prioridad del docente a manera de reto,
creando un ambiente y una relacion pedagogico-didactica
para incentivar el aprendizaje de un contenido u objeto
a profundidad a través de desafios de reconocimiento y
descubrimiento. Igualmente, el aprendizaje autdbnomo se
circunscribe en la pasibilidad de la eleccion del estudiante
y el docente, un opcidn que permita cohabitar distintas
perspectivas de manera comprensiva para dar importancia
a la otredad en funcién del aprendizaje adquirido.

Todo lo descrito hasta el momento en cuanto a elementos
de autonomia, responsabilidad y capacidad de eleccion,
no son posibles sin una adecuacion del rol del educando
para asumir acciones de entendimiento del mundo que le
rodea por sus propios medios, sin esperar que el docente
lo lleve a ¢l y le muestre bajo su vision, lo que por si
mismo podria estar descubriendo (Freire, 2004), para lo
cual las TIC presentan una alternativa de acceso a lugares,
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experiencias, formas de comunicar que no se limitan en
el espacio-tiempo, pues son capaces de remitirse a otras
culturas y otros saberes sin recurrir a emplazamientos
especificos. Asimismo las actitudes intervienen y llevan
al educando a confrontarse en medio de oportunidades
de cambio, a lo cual el docente contribuye mostrando
el camino y las herramientas, tanto conceptuales como
practicas que puede usar para dicho fin.

Padilla, Garcia y Gonzalez (2012) infieren del aprendizaje
autonomo tres ejes primordiales; el primero, un saber
provisto de la metacognicion y el poder de articular
las experiencias a una situacion problema; a su vez,
se encuentra relevante llevar a cabo la interpretacion
y comprension de dicho saber, descrito en la forma de
interiorizar el conocimiento; y por Ultimo, incurre en las
formas, medios y estrategias utilizadas para aprender,
reflexionando en los modos mdas adecuados en pro de
profundizar en el objeto de estudio. En esa misma linea,
Bruner (2000) devela la importancia de un proceso
sistematico que organiza y estipula el educando para
acercarse a un saber especifico, posibilitando la relacion
conceptual en la descripcion y argumentacion de lo que le
rodea, al partir de experiencias a manera de percepciones,
nociones y categorias destinadas areconocer y comprender
el entorno en una linea temporal que facilmente puede
evocar memorias del pasado y trascender de forma
prospectiva a modo de posibilidades no remotas de ver la
complejidad.

De lo anterior, las TIC contribuyen a una vision
autonoma cuando su discurso en términos de mediaciones
pedagodgicas, aportan a la significacion de la realidad a
través de recursos, posibilidades e interacciones por
medio de ambientes de aprendizaje y procesos que
incentiven la argumentacion de los educandos derivados
de multiples fuentes de informacion. Asimismo, variables
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como el rol docente, los nuevos materiales didacticos
y la vinculacién de modelos pedagdgicos diversos y
apoyados en TIC, incentivan la participacion activa de
los estudiantes (Alis, 2005), no obstante y como ya se
ha enunciado antes, es menester preparar al sujeto para
responsabilidades cambiantes en un mundo globalizado,
complejo y sumamente transformado por el acervo
cientifico-tecnologico. Por ello, la formacién continua ird
de la mano con la mocién auténoma de la metacognicion
para el desarrollo de nuevas habilidades y actitudes
comunicativas en redes académicas, sociales y comunales.

4.1. Pedagogia de la Autonomia

La pedagogia autonoma surge de los aportes de la
teoria socio-critica, derivada de los referentes de la
escuela de Frankfurt y otros autores con la premisa de la
transformacion de larealidad por medio de una perspectiva
critica y reflexiva. En ese orden de ideas, Freire (2004)
articula el discurso critico al marco pedagdgico, teniendo
en cuenta el compromiso de docentes y educandos por
una transformacion educativa equitativa y solidaria a los
planteamientos de igualdad y responsabilidad social. De
igual forma, Padilla, Garcia y Gonzalez (2012) asocian
los preceptos de una pedagogia socio-critica como ruta
de fortalecimiento de la autonomia de los estudiantes,
logrando de manera activa una implicacion reflexiva sobre
su proceso educativo, cuyo compromiso se circunscribe en
aportar a la sociedad y a si mismo desde la autorreflexion
constante.

Entonces, la autonomia toma un rumbo constante y
yuxtapuesto a la formacion critica, por lo que no hay
manera de asegurar una critica sin una estructura coherente
de pensamiento y argumentacion, asi pues “una pedagogia
de la autonomia tiene que estar centrada en experiencias
estimuladoras de la decision y de la responsabilidad, valga
decir, en experiencias respetuosas de la libertad” (Freire,
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2004, p. 49). Principalmente, el docente es quien debe
incentivar una pedagogia de la autonomia, condicionada a
surol de orientador, motivador y guia (facilitador), no solo
en lo concerniente a contenidos y marcos disciplinares,
sino también a conductas y percepciones de la ética y la
dignidad como epicentros de tolerancia y respeto de la
otredad.

Siguiendo a Freire (2004), la pedagogia de la autonomia
dista de una pedagogia bancaria, aquella confinada a la
transferencia pasiva de contenidos sin ningun nivel de
critica y apropiacion por parte de los educandos y, en
cierta medida, por los docentes. Asimismo, el docente
en el marco de una pedagogia de la autonomia debera
superar la barrera de un canal unidireccional de transmitir
conocimientos, pues esto permitird abrir las puertas del
didlogo, la creatividad y el esparcimiento como elementos
concurrentes a derrocar la pedagogia bancaria para luego
transitivamente ir afianzando practicas pedagogicas de un
orden metacognitivo.

Lo ciertamente negativo de la pedagogia bancaria
aludida por Freire (2004), no es la mera transmision de
informacion, pues en muchas veces la catedra se muestra
como una estrategia pertinente para abrir la mente y dar a
pensar a profundidad sobre algun tema, lo verdaderamente
perjudicial se enfoca en practicas bancarias que inhiben al
educando de la exploracion, la curiosidad y la imaginacion
que de nifio se les ha pedido aplicar y, de jovenes y adultos
se les ha querido coartar.

En razoén a lo dicho, el papel del docente en la pedagogia
de la autonomia es mostrar al educando a no conformarse
con lo recibido, sino ir mas alld y satisfacer sus niveles
de curiosidad de manera autonoma, conmensurada a sus
intereses y experiencias. Por su parte, el alumno tendra el
deber de no dejarse limitar a lo indicado por el docente,
pues a medida que adquiere elementos de una pedagogia
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auténoma, incentiva una especie de revolucion consciente
en contra de la repeticion y el sosiego de cumplir lo
estipulado por una valoracion.

De lo anterior, el docente que asume una perspectiva
autoritaria y sesgada a una sola logica, propende por
escenarios heteronomos y agobiados por el discurso
dominante que restringe la visidn autdbnoma y curiosa
de los estudiantes, pues no hay mayor peligro que un
docente limitado a un punto de vista, que al mismo
tiempo incurra en obviar el hecho de investigar y conocer
otras miradas sobre lo supuestamente conocido a ciencia
cierta. De ahi que unas practicas pedagdgicas enfaticas en
incentivar la curiosidad bajo ciertos limites establecidos
en el marco de lo ético y lo estético, pueden contribuir al
paso de lo heterénomo a lo autdbnomo. En otras palabras,
“lo esencial de las relaciones entre educador y educando,
entre autoridad y libertades, entre padres, madres, hijos e
hijas es la reinvencion del ser humano en el aprendizaje
de su autonomia” (Freire, 2004, p. 43).

El estudiante en medio de propender por su autonomia
es capaz de reconocer sus errores y fortalezas, pues en
tanto analiza sus actitudes y formas de acercarse al
conocimiento, puede afianzar sus limites enmarcados en
lo que no sabe y lo faltante por saber o mejorar (Freire,
2004). En efecto, la ignorancia no es algo por lo cual
se deba avergonzar, lo verdaderamente penoso es pasar
por pseudo-intelectual, al no comprender que alin en
medio del quehacer académico no se reflexiona sobre el
verdadero conocimiento adquirido.

En suma, el tiempo dispuesto para el aprendizaje en
el aula es precario en aras de alcanzar los objetivos de
aprendizaje, por lo cual el docente debera incentivar de
manera regular una confianza del estudiante por indagar
y profundizar sobre hechos inexplorados en las clases,

Volumen 6:: N°2:: ISSN:: 2011 — 0731




Nuestra Metodologia

toda vez el escenario de aprendizaje esta en el aula como
fuera de ella. Asi pues, la autonomia también se trata
de independencia y emancipacion en la comprension de
hechos y lecturas de la realidad de manera externa al aula,
sabiendo que la perspicacia parcial de hechos resalta en la
vaguedad de los aprendizajes puestos a consideracion por
parte de los docentes al educando.

El hecho de valorar culturalmente y socialmente la
diferencia en términos de diversos puntos de vista en la
pedagogia de la autonomia, no se trata de la aceptacion de
todos los razonamiento o la gran cantidad de miradas sobre
un tema u objetos de estudio, porque precisamente en el
nucleo o pilar central de dicha pedagogia, se encuentra la
importancia de una racionalidad argumentada, recreada
en discusiones sospesadas por puntos de vista coherentes
y puestos a consideracion a través de diversas maridas
o pensamientos, a lo cual las TIC se muestra como
alternativa de interaccion, informacion y adquisicion de
héabitos encaminados a explorar diferentes miradas sobre
un mismo tema u objeto de estudio.

Indiscutiblemente y en apoyo a lo afirmado por Isaza
(2011), la autonomia es algo que paulatinamente se va
dando en medio de una construccion de lazos y confianzas
en torno a lo académico que no pueden ser defraudadas,
pues la experiencia de ambos estd en constante crecimiento
y depende del aporte dado por cada uno en la interaccion a
través de la interpretacion y la comprension de dindmicas
comunicativas, complementadas con las introduccién de
las TIC en la educacion superior para mejorar los lazos de
confianza durante el proceso pedagogico en relacion a un
aprender a aprender y el “aprender a desaprender” (Isaza,
2011, p. 148), asociados a redefinir e innovar sobre las
formas de acercarse al conocimiento a través de diversos
paradigmas y estrategias, tomando distancia de reglas
preestablecidas y elementos jerarquicos que refuerzan la
idea de la tnica vision del algo.
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5. Método

La investigacion adopta un método hermenéutico
centrado en la revision documental, cuyo fin interpretativo
busca relaciones o tendencias de los datos con categorias
emergentes de andlisis. Este abordaje permite obtener
datos mas consistentes y por consiguiente una mayor
multiplicidad de perspectivas sobre el objeto de estudio.
A nivel de tratamiento de datos emergentes de la teoria
general y sustantiva (Sautu et al., 2005), se recurri6 a
la comparacion constante (Valles, 2002) la codificacion
abierta, axial y selectiva (Strauss y Corbin, 2002) para
dar mayor fiabilidad y pertinencia de los resultados, por
medio del analisis de datos con el software Atlas ti.

En este tipo de método, la teoria tiene un papel de mostrar
una serie de unidades de andlisis concomitantes con
datos observados por el investigador para interpretar
el fenomeno de las TIC en el contexto de la educacion
superior, mediante la interpretacion de datos que surgen
de referentes tedricos acerca de la pedagogia autbnoma
y el aprendizaje colaborativo, en relacion al presupuesto
esbozado por el grupo PYDES sobre la facilitacion del
aprendizaje. Esto permite que las tendencias emergentes
de los datos coincida mas con la realidad del observador
y asi ampliar el conocimiento hacia un tipo de accion
significativa para la comunidad académica a la cual se
pertenece (Strauss y Corbin, 2002).

Este factor de emergencia hace que se empleen unas
estrategias caracteristicas; Primero, la recoleccion de
datos y el analisis transcurren de manera concurrente al
nivel de significancia otorgado por el investigador —Teoria
general: interaccionismo simbolico-; segundo, los datos
determinan los procesos y productos de la investigacion
y no marcos tedricos preconcebidos —Teoria sustantiva:
emergente-; tercero, los procesos analiticos suscitan un
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desarrollo categorial contextualizado y no la verificacion
de teorias ya conocidas —concepciones y orientaciones de
la investigacion-; cuarto, el muestreo se realiza con base
en lo emergente de los datos, denomindndosele muestreo
teorico que sirve para definir, elaborar y completar
las categorias; y por ultimo, el uso sistematico de los
procedimientos analiticos lleva a niveles mas abstractos
de andlisis (Strauss y Corbin, 2002).

Segun Strauss y Corbin (2002), el método comparativo
constante permite codificar y analizar los datos de los
textos primarios de manera simultanea, posibilitando
la creacion de categorias emergentes. ‘“Realizando
una comparacion continua de incidente con incidente,
identifica sus propiedades, explora sus interrelaciones
y logra integrarlo en una teoria que guarda una logica
razonable” (Giraldo, 2011, p 2); y el muestreo tedrico,
que ya luego de analizar inductivamente el fendmeno a
profundidad, se amplian los conceptos y la tendencia que
se han configurado en un principio. En relacion a lo dicho,
a continuacion se muestran las etapas ejecutadas para la
construccion conceptual del estudio.

Primera etapa

Sedesarrolld unabase dedatos contextosacordesadiversas
orientaciones pedagogicas asociadas a la educacion
superior con apoyo de Tecnologias de la Informacion y la
Comunicaciéon [TIC], en tanto esta informacién sirviera
como banco principal para el acervo de documentos
primarios a utilizar en el andlisis y clasificacion de los
datos en el software Atlas ti. Igualmente, los criterios
para la seleccion de los textos fueron: la pertinencia
con el tema, la relacion con el objeto de estudio y rigor
conceptual denotado en el texto.

Labusqueda de los documentos se realizé a través de bases
de datos virtuales especializadas como: Sciencedirect,
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Scielo, Redaly, Dialnet, Google académico, entre otras.
Ademas, Se contemplaron 105 documentos de los cuales
40 referian directamente al objeto de estudio: Docente y su
rol en el uso de TIC en la educacion superior (Ver Figura
Nol). Posteriormente, los documentos se recopilaron y
guardaron como archivos digitales en los formatos PDF
y RTF.

7%. 3% 2% M Articulos

8%

M Textos divulgativos
8%
¥ Ponencia

M Capitulo libro

¥ Informes investigacién

W Tesis

Figura No. 1: Tipologia de documentos primarios utilizados en el estudio.
Fuente: Elaboracion Propia

Segunda etapa

Retomando la etapa uno del proceso metddico, se prosigue
a una depuracion y clasificacion de los documentos,
por lo cual se hizo necesario establecer didlogos entre
los integrantes del grupo para acordar un consenso de
los documentos a incluir en el analisis, cuya necesidad
subyace de una informacion fiable y considerable para el
estudio, puesto que en el analisis de datos desde la revision
documental, se busca la emergencia de informacion para
ser interpretada a la luz del marco referencial, sucinto de
deducciones de caracter cientifico (16gico, verificable y
sistematizable).

Tercera etapa
Esclarecer conceptualizaciones operativas para determinar

un mismo lenguaje en la creacion y alimentacion de
codigos o atributos de analisis -en notacion del software-,
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es importante para desarrollar relaciones semanticas
derivadas de categorias para el analisis de los documentos
primarios. Este paso es muy importante, pues cada
investigador al momento de codificar en las unidades
hermenéuticas —Espacio o archivo de interpretacion en el
software- debe tener un concepto claro de ;qué se quiere
analizar? y ;cudl es el origen y definicion del codigo a
fundamentar?, sobre todo compartirla con el resto del
equipo y poner en practica dicho lenguaje comin en pro
de analizar los documentos primarios.

De manera previaal proceso de codificacion o clasificacion
de la informacion, se formularon dos categorias para
que sirvieran como referente para la clasificacion de
la informacion. Estas categorias se construyeron desde
la discusion y delimitacion del tema con académicos e
investigadores conocedores de perspectivas pedagdgicas
aunadas al uso de las TIC en la educacion superior,
producto de investigaciones efectuadas en la educacion
superior. Por ende, es muy importante el conocimiento
exhaustivo que haya sobre el tema por parte del grupo de
investigacion. Las categorias de perspectiva pedagdgica
flexibles y TIC y rol del docente en educacion superior
para el uso de las TIC, se convierten lo analizadores del
estudio en cuestion.

Cuarta etapa

Luego de codificar y establecer relaciones semanticas,
se da paso a fusionar las Unidades Hermenéuticas —unir
los archivos interpretativos de cada investigador-, cuyo
fin es unificar los datos en aras de usar un método de
comparacion constante (Strauss y Corbin, 2002) para
realizar la reorganizacion de las citas, los codigos y
memorandos —como elementos que ofrece software para
analizar los documentos y el corpus tedrico-, a efectos de
esclarecer un analisis pertinente para el marco referencial
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que aborde la problematica del estudio y las relaciones
conceptuales de manera inductiva.De este modo, en la
primera fase de codificacion se aplicod una clasificacion
axial de los datos que permitiera reducir los documentos
aunidades analizables, es decir, a fragmentos de texto con
significado (citas), cuyo fin es organizar y dotar de sentido
las lecturas efectuadas sobre los documentos primarios.
La codificacion axial permitié que los investigadores
se familiarizaran con el lenguaje, la terminologia y las
sub-tematicas de los documentos, lo que posteriormente
serviria en la evaluacion de las categorias aplicadas para
crear nuevas categorias necesarias en la descripcion
detallada de la informacion.

Como segunda fase en la codificacion, se adiciono el
método de codificacion abierta para construir nuevas
categorias que permitieran describir la informacion. Para
¢éste fin, se realizd la comparacion de los codigos y sus
respectivas citas, leyendo a profundidad y de ser necesario,
ajustando la informacién en nuevos cddigos y jerarquias,
permitiendo una mayor comprension y descripcion de las
categorias creadas en un principio.

6. Resultados

Con base en los referentes conceptuales trabajados
anteriormente sobre aprendizaje colaborativo y pedagogia
autonoma, los resultados presentados en el manuscrito van
encaminados adevelarunapropuestade formacion docente
que contribuyan a la apertura de discusiones y estudios
exhaustivos, en torno a la posibilidad de ajustar la praxis
del docente al uso de las TIC como medio posibilitador de
aspectos de autonomia y colaboracion a través de acciones
pedagogicas y didacticas centradas en la facilitacion del
aprendizaje, es decir, en un cambio eventual del rol del
docente como figura de acompafiamiento y seguimiento
del aprendizaje significante del estudiante.
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En ese orden de ideas, en principio se realiza una
caracterizacion de aspectos particulares del aprendizaje
colaborativo y autobnomo que pueden aportar a la reflexion
del papel del docente en esta vision pedagodgica, para
luego mostrar de forma general, los acercamientos a la
propuesta formativa que podria aplicarse en programas
o facultades que posean modalidad virtuales o semi-
presenciales.

6.1.Caracteristicas del aprendizaje
colaborativo

Lo esencial y representativo del aprendizaje colaborativo
estd en la construccion de conocimiento a través de la
interaccion colectiva, circunscrita esta caracteristica a
otras dos de gran importancia; la planeacion como un
acto deliberado que organiza y aplica la estrategia de
forma prolija, por ende, el docente es el principal actor
en esta parte, pues es quien desarrolla el planteamiento
y proposicion de técnicas y recursos necesarios para la
organizacion de los grupos, la orientacion del proceso y
un aspecto relevante: la sistematizacion de la experiencia
como un aporte fundamental a la investigacion formativa;
seguidamente, el aprendizaje significativo es imperante a
lo largo de la estrategia, la finalidad de utilizar grupos
formales radica en atribuir importancia al papel de
enseflante que pueda tener el estudiante y ayudar a
sus semejantes a alcanzar un aprendizaje pertinente y
contextualizado.

Es inevitable encontrar en las aulas de clase grupos
heterogéneos, cuya diversidad en habilidades y actitudes
puede generar diferencias o dificultades en el proceso de
socializacion, no obstante bajo una adecuada orientacion,
esta debilidad se convierte en un recurso invaluable
de la estrategia colaborativa, al incentivar cualidades
de autonomia, compromiso y  valoracion de las
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fortalezas y debilidades de cada uno de los integrantes.
A la luz de lo expuesto por Padilla, Garcia y Gonzalez
(2012) se proponen otras caracteristicas tales como “la
interdependencia positiva, la interaccion promotora,
la responsabilidad individual y del grupo, el desarrollo
de competencias del trabajo en grupo y su valoracion”

(p.169).

En lo denominado interdependencia positiva, se trata de
ir mas alla del plano individual, contrarrestando el ideal
de cumplimiento por parte de una sola persona o pocos
integrantes del grupo. Por el contrario, en el aprendizaje
colaborativo se pretende un cambio actitudinal, orientado
a pensar en el bien de los demas a causa de las acciones
realizadas para alcanzar los objetivos; en ello tiene que ver
el aporte que le da la persona al grupo, el apoyo del grupo
colaborativo hacia la persona que se siente marginada o
insegura de sus habilidades y la disposicion sinérgica de
la unidad hace la fuerza en términos de una adherencia a
las perspectivas del grupo colaborativo.Entre mas tiempo
perduren los grupos colaborativos, mayor sera el nivel de
compromiso € interaccion que tengan, asi pues, un tipo
de grupo de aprendizaje lo exponen Padilla, Garcia y
Gonzalez (2012) y Hernandez (2008) en las comunidades
de aprendizaje, bien sea éstas presenciales o virtuales.
Las comunidades de aprendizaje se caracterizan por la
pertenencia institucional o paradigmatica en referencia a
unos énfasis, objetivos y planes de accion concomitantes
a la mision y vision institucional. Otros grupos se
articulan de acuerdo a diversas lineas de pensamiento y
consideraciones epistemologicas para el planteamiento o
resolucion de problemas dentro de un nivel interpretativo,
entre esos se encuentran los grupos de investigacion,
docentes de énfasis disciplinarios o investigadores de
diversas instituciones con intereses particulares.
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Padilla, Garcia y Gonzidlez (2012) al respecto,

complementa que el numero ideal de integrantes en un
grupo para el aprendizaje colaborativo es algo que no
tiene cuantia o referente numérico preciso, sin embargo
se habla de un trabajo adecuado con grupo pequefos, en
tanto no excedan mas de cinco o seis personas, aunque
este valor puede estar sujeto a variables de tiempo,
espacio y condiciones cognitivas para la conformacion de
grupos, el tamafio en grupos formales e informales puede
promediarse en un orden impar de tres y cinco personas
para asumir roles de relator, consultor, protocolario, entre
otros que pueden emerger posteriormente en relacion al
grado de dificultad de la actividad o temas de aprendizaje.

6.1.1. El aprendizaje colaborativo y las TIC
en educacion superior

Las mediaciones que ofrecen las TIC y en mayor
consideracion la web 2.0, se convierten en aplicaciones
consecuentes del aprendizaje colaborativo, en tanto
facilitan las interacciones de personas con dificultades
en ese sentido y privilegia una comunicacion de
orden sincronica y asincronica para trabajar desde
diferentes partes, sin importar la ubicacion. Asimismo,
las actividades, contenidos y elementos multimedia
favorecen la interaccion y el desarrollo de intereses hacia
la indagacion, exploracion y conocimiento, factibles para
un trabajo significativo. En otras palabras “en los medios
virtuales puede promoverse el aprendizaje colaborativo,
por lo tanto el estudiante debe interactuar con el grupo,
realizar actividades, exponer sus aportes, trabajar en
equipo y formar parte de la construccién social del
conocimiento o inteligencia colectiva.” (Padilla, Garcia
y Gonzalez, 2012: 237).

En igual medida, las redes sociales permiten establecer
grupos y canales de interaccion efectivos e innovadores
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para el planteamiento de dindmicas colaborativas, sin
embargo estas practicas siempre deben estar guidas por
el docente, pues en muchas ocasiones el uso de medios
virtuales o de recursos de la internet puede desviar los
objetivos de aprendizaje si no se enfocan adecuadamente.
Para abordar esta situacion es necesario manejar unos
tiempos, objetivos y finalidades especificas, dejando
atrds improvisaciones, mas si un referente protocolario
enmarcado en el apoyo virtual como herramienta que sirve
a unas finalidades pedagogicas y didacticas especificas.

En esa medida, los docentes podran contrarrestar
dificultades relacionadas a la dispersion, si se gestiona
adecuadamente la organizacion, tamano, tipologia e
integrantes de los grupos de aprendizaje.

Particularmente las herramientas con mayor incidencia en
lo concerniente al aprendizaje colaborativo son aquellas
que permiten la comunicacion, entre ellas el foro virtual
se convierte en un espacio de participacion inusitado por
el docente para generar cadenas participativas, didlogos
con temas y sugerencias, asi como aportes de cada grupo
en la tematica evocada en dicho recurso. Esta herramienta
comunicativa asincronica utiliza unas dindmicas
particulares de interaccion, catalogadas por la inclusion
de textos multimedia, registros y jerarquizaciones de
participacion, entre otras configuraciones que pueden
contribuir a una dialogica enriquecedora.

En los ambientes virtuales de aprendizaje asi como en
diversas aplicaciones se puede analizar las implicaciones
de un aprendizaje colaborativo, cuyos principios se
potencializan en la capacidad de convocar multiples
participantes, eludiendo obstaculos espacio-temporales y
dificultades de expresion y comunicacion solventadas en
recursos dispuestos en la web 2.0.
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Una de estas herramientas es la wiki, permitiendo construir
documentos de formacolaborativa,daunaopcionadecuada
para desarrollar didacticamente aprendizaje colaborativo,
toda vez la interdependencia positiva y la participacion
de cada uno de los estudiantes determina el producto final
y el éxito del trabajo alli planteado. Asimismo, el chat
como herramienta de comunicacion sincronica permite
al docente orientar a los grupos y sus integrantes fuera
de las aulas, a partir de conversaciones o video llamadas
se logra una comunicacion continua y eficaz, inclusive
entre ventanas compartidas que retinen cada uno de los
integrantes del grupo en un mismo espacio virtual para
debatir sobre algiin tema en particular, utilizando otros
recursos multimedia como imdagenes, audio, video o
animaciones.

6.2. Caracteristicas del aprendizaje autonomo

En el marco de la propuesta de facilitacion del aprendizaje,
muy de la mano con las implicaciones de una orientacion
educativa apoyada en los recursos de las TIC y la web 2.0,
el aprendizaje autbnomo cobra mayor importancia, pues se
necesita de una serie de atributos que se van desarrollando
conforme el educando adquiere mas experiencia critica y
reflexiva sobre el uso de estrategias, recursos y técnicas
enmarcadas en los soportes tecnologicos a nivel de
educacion superior.

Por ello, Cabero (2006) distingue de caracteristicas tales
como la motivacion, la independencia y la autodisciplina
como triada clemental de los referentes de autonomia,
sin embargo, subyacen otras tales como la motivacion
intrinseca y la eficacia que puedan percibir los estudiantes
de sus acciones formativas, apropiando contextos de
virtualidad o presenciales para adquirir aprendizajes
significativos y elocuentes con su cotidianidad.
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Las emociones y los mismos deseos de aprender, se
convierten en herramientas fundamentales para asumir
una condicidon autébnoma, pues al inferir el nivel de
dependencia o austeridad que pueda tener el educando
frente a vacios cognitivos o falta de profundizacion en
saberes no conocidos, se llega a una accion reflexiva, casi
liberadora en palabras de Freire (2004), a toda aquella
opresion encarnada en actitudes y practicas reflejadas en
la repeticion y la memorizacion. En contraste, cuando se
aplican estos conocimientos en beneplacito contextual, se
logra vincular emociones, estrategias y mediaciones que
proveen al sujeto el desenvolvimiento en la vida cotidiana,
cuyo nexo proximo es conocer y analizar una situacion y
pretender abordarla con los aprendizajes adquiridos para
tomar decisiones acertadas o garantes de un logro de
acercamiento a la resolucion de problemas circundantes.

Consecuentemente y en aporte al estudio de Padilla,
Garcia y Gonzalez (2012) algunos aspectos a estimular
para llegar a una condicién autdbnoma pueden ser: hacer
lecturas de contexto por simismo y en acopio a condiciones
vicarias de analisis de situaciones particulares; interpretar
y comprender niveles de textualidad, no solo a modo de
simbolos escriturales, sino ademads iconicos y en diversos
formatos; establecer rutas y estrategias de inferencia en
situaciones, necesidades y problemas por cuenta propia;
hacer uso de la informacion consultada y analizada para
plantear actividades que contribuyan a generar estrategias
de aprendizaje; y mantenerse motivado intrinsecamente,
por conviccidn y sobre todo bajo unos ideales y objetivos
internalizados en relacion a los postulados de Vigotski.

En la motivacion del estudiante, se pueden dilucidar
elementos de una formacion sustentada en la critica y
la capacidad dialogica de argumentar el punto de vista
singular sobre lo aprendido, por ende, el espiritu autonomo
se va forjando bajo la impronta de una comprension del
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entorno y sus variables, dispuestas para describir las
transformaciones hechas a nivel individual y social.
Asimismo, aspectos como la valoracion y la autoestima
recalcados por Brunner (2000), son importantes a la
hora de consolidar una motivacion de orden intrinseca,
comprendiendo el esfuerzo realizado por el estudiante y
poniendo en contraste las expectativas como liminal de lo
que se espera y lo alcanzado con determinacion a causa
del interés de superar obstaculos y propender por nuevas
alternativas acordes a la forma de analizar y abordar una
situacion problema.

Entretanto, otra de las caracteristicas que se hace
fundamental en el aprendizaje auténomo tiene que ver
con la critica, cuyo valor estd enfocado en someter los
actos y pensamientos a un proceso reflexivo y acorde a
unas finalidades tendientes al mejoramiento. Siendo asi,
la critica a modo de autoreferencia y en consideracion de
las interacciones dadas con el docente, los educandos y
el conocimiento, hace parte de un sistema de formacion
que constantemente trae consigo cambios en la manera
de acercarse a un saber, tratando de comprender los
acelerados flujos de informacion y decantando la
significancia y pertinencia de cada fuente, en la medida
de adquirir metaprendizajes coherentes a potenciar
experiencias e intereses en el marco educativo.

De acuerdo a lo anterior, la autocritica es posible si se
logra entender la importancia del otro en el proceso
de aprendizaje llevado a cabo de manera auténoma, es
decir, no puede haber un espacio autorreflexivo alejado
de la interaccion con los demas y el efecto que causa
aprender de la diferencia existente entre lo aprendido
individualmente, necesario en cierto punto, y lo estudiado
en relacion al aporte de pares y docentes en medio de
dindmicas colaborativas. De esta forma, Cabero (2006)
indica que también es importante en esa perspectiva critica

Facultad de Estudios a Distancia

UNIVERSIDAD MILITAR
NUEVA GRANADA

asumir estrategias de aprendizaje variadas, quiere decir
esto, tanto técnicas y habilidades para el acercamiento
al conocimiento de manera independiente e individual,
como otras orientadas al trabajo colaborativo con relacion
a la comunicacion e interaccion con grupos de aprendizaje
de diversas caracteristicas.

En suma, cada uno de estos aspectos debera contribuir al
desarrollo e incentivacion de un rol activo del estudiante,
puesto que sin ¢€l, la construccidon de conocimiento y las
actitudes solidarias se diluyen en un trabajo con el otro
sin compromiso e identidad, favoreciendo conductas
negativas y aisladas que dejan de lado la autonomia
para convertirse en autoritarismo o subordinacion,
dependiendo de si se es alguien que busca jerarquizar o
una persona doblegada por falta de criterios e incentivo
de participacion. De este modo, se busca por medio de la
interpelacion de lo colaborativo en lo autdbnomo, generar
un balance entre la oportunidad de enfrentarse a los
problemas por cuenta propia, pero sin demeritar el hecho
de lariqueza de un aprendizaje consciente de las fortalezas
de la sinergia con el otro. Asimismo, el ser un lider, no
estd centrado en consumarse como figura autoritaria
con dominio del grupo, sin algin tipo de comprension
e igualdad de condiciones, basta con cambiar la figura
del docente tradicional por otra que pudiera llegar a
ser un lider negativo en un grupo avido de la dialdgica
transformadora.

Para poder evitar estas situaciones de rivalidad y
autoritarismo en los grupos colaborativos, es necesario
a modo progresivo ir acoplando al educando a diversas
dindmicas de colaboracion, bien sea a través de grupos
formales e informales en pro de alcanzar ciertos objetivos
de aprendizaje. Consecuentemente, el estudiante y el
docente van conociendo técnicas para trabajar de este
modo, consolidando sistemas, simbolos y estructuras
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de organizacion enfaticas a configurar esquemas de
pensamientos colectivos y autobnomos en aras de
incentivar medios comunicativos, informacion eficaz y
resolver problemadticas de orden cada vez mas complejo.
De ahi que se desprenda otra facultad del aprendizaje
autonomo y es la libertad, en el sentido mas ético y
responsable de constituir otras alternativas y formas de
pensar, producto de lo expuesto por Freire (2004) sobre
la decision de romper esquemas precedidos por ldgicas
coercitivas dominantes.

Claramente la autonomia es un proceso de bastante
esfuerzo, en tanto no es suficiente la adquisicion de
conocimientos para llegar a esta condicion, la constancia
de sobreponerse a docentes autoritarios, situaciones
adversas y entornos no aptos para una emancipacion
responsable, son obstaculos a encontrar en las instituciones
de educacion superior.

No obstante, hay un punto de quiebre en el cual se rompen
las nociones de la practica educativa y se legitima la
subordinacion en todos sus niveles, y cuando eso pasa,
el respeto a la autonomia logra traspasar e interiorizar la
voluntad de fuerza y empefio de los sujetos.

Por esta razén, Freire (2004) e Isaza (2011) aluden a
la importancia del respeto que puedan tener docentes
y educandos a la autonomia, pues no puede haber
respeto por el otro cuando no hay respeto a si mismo.
Por ello, en lo concerniente al uso de las TIC bajo estas
orientaciones autonomas, se debe tener cuidado con las
formas de expresion, las maneras de retroalimentar al
otro en diferentes mediaciones y los protocolos de accion-
reaccion que pueden darse por contingencias encaminadas
inconscientemente a denigrar actitudes e identidades
franqueables desde diversos recursos dispuestos en la
virtualidad.
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La motivacion, la colaboracion, la responsabilidad y la
libertad como caracteristicas esenciales de la autonomia
deben propender igualmente al respeto de la otredad,
luchando contra la discriminacion y toda eventualidad de
aminorar la voluntad de expresion, traspasando cualquier
regla e impedimento que inflija discriminacion o la
perpetue en los educandos.

Es asi como el docente estard en muchas ocasiones en el
deberdeluchar conpoliticas y reglamentos, implicitamente
favorables en actos de vulneracion de la libre expresion,
tanto para con los educandos como para la comunidad
educativa en general. Del mismo modo, el alumno habré
de luchar por sus derechos, siempre y cuando tenga
presente sus deberes, mostrando al docente la posibilidad
de aprender mancomunadamente sobre cualquier cosa,
aun cuando el maestro tenga mas experiencia, ambos
comprenden en el marco del relato pedagogico que sus
papeles y funciones son tan importantes para equipararlas
a un solo foco de iluminacion.

6.3.Propuesta de relacion de uso de las TIC
para incentivar el aprendizaje autonomo y
colaborativo

Desde la revision documental planteada y la posterior
reflexion a partir de caracterizaciones y estrategias que
permitan al docente, articular los principios de una
pedagogia colaborativa y auténoma en el marco de un
disefio de ambientes de aprendizaje virtuales, se describe a
continuacion una propuesta —grosso modo- de formacion
docente que permita vincular desde los supuestos
constructivistas una posibilidad reflexiva, en torno a la
relevancia de articular las TIC en su praxis pedagdgica,
por ende, reconozca desde una componente pedagdgico
como eje central, hacer un uso idoneo de plataformas,
ambientes y recursos de la web 2.0 para apoyar la
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accion facilitadora del aprendizaje como posibilidad de
comprension y empoderamiento del educando frente a lo
que conoce.

Cabe aclarar que el presente estudio hace la propuesta
de formacion, con base a la revision documental y la
experiencia del grupo de investigacion en la consolidacion
de cursos de extension para la formacion del docente
universitario que articula el uso de las TIC en su quehacer
profesional. No obstante, la propuesta alin no posee una
validacién de tipo empirica, por lo cual serd motivo
de proximos estudios en relaciéon a su pertinencia y
coherencia para ser trabajada en la Facultad de Estudios
a Distancia de la Universidad Militar Nueva Granada con
docentes de diferentes programas.

Sobre la anterior salvedad, los elementos que hacen parte
de esta propuesta se sustentan; en primera instancia, en
el analisis del contexto a nivel institucional y de facultad
para considerar el proyecto educativo de la universidad
en la propuesta; por consiguiente, se tendran en cuenta
objetivos generales y especificos por cada modulo u
objeto virtual; una serie de contenidos que se convertirian
en los ejes de significacion de topicos de la formacion;
asimismo la presentacion de actividades como acciones o
estrategias encaminadas a propiciar el trabajo colaborativo
y autébnomo; y por ultimo, la presencia de algunos ejes
transversales que dan cuenta de la articulacion de las TIC
en la praxis del docente en formacion.

Siendo asi, seguidamente se mencionan los modulos
que se han estudiado desde las categorias de analisis
del presente estudio y su importancia a través de
objetos virtuales que pueden servir para fundamentar
pedagoégicamente al docente en la aplicacion de las
TIC en su contexto.El primer mddulo hace distincion al
componente de la investigacion y la importancia de una
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actividad pedagégica alimentada por el rol investigador
del docente, pues es a través de esta practica que puede
contribuir por medio de la produccién de conocimiento
inherente a sus problematicas e interacciones en el aula,
para afianzar métodos, estrategias y acciones apoyadas
por las TIC en lo descrito por Bustos (2005) como una
educacion significante y contextualizada. A continuacion
se describe de manera general los elementos que la
componen:

Contexto El contexto de la investigacién a la luz de la perspectiva de la
universidad, se enfoca en la innovacién, la autoevaluacién y el
didlogo de saberes para responder al contexto del mundo
globalizado.

En lo referente al contexto propio de la formacién docente, la
investigaciébn responderd a las particularidades en problemas,
situaciones y aspectos del quehacer pedagdgico y disciplinario como
ejercicios para la introduccion de la investigacion formativa
Analizar desde una perspectiva critica algunos enfoques
investigativos que puedan contribuir a la produccién de

Objetivo

conocimiento en el campo de las TIC como estrategia de
fortalecimiento en lineas, prupos, proyectos de iniciacién cientifica
y semilleros de investigacién.

La universidad Investigativa, la investigacion formativa, la
investigacién como referente de transformacion social, el ejercicio
escritural académico-investigativo.

Propenden por lo colaborativo y auténomo a partir de acciones

Contenido

Actividades
como: Sistematizacién de experiencias: La bitacora "blog",
Planteamiento de situaciones problémicas, uso de bases de datos,
trabajo colaborativo en wiki, resolucién de problemas desde una
perspectiva investigativa (Jessup y De castellanos, 2003).

El componente ético-politico y las TIC se convierten en el eje
transversal del médulo a través del uso de las TIC en el espacio de
la web 2.0, TIC para la formacién investigativa del docente,
universidad investigativa, entre otras.

Transversalidad

Tabla No. 1: Mddulo formativo de investigacion
Fuente: Elaboracion propia.

El moédulo de investigacion deberd estar compenetrado
con el siguiente eje, el cual es el de pedagogia, en tanto
articula los postulados de Freire (2004) en clave a una
pedagogia autbnoma y una toma de postura orientada a
la autorreflexion del quehacer profesional. Seguidamente,
se pone a consideracion los items de su caracterizacion
(salvo el item de contexto, que serd igual en todos los
modulos):
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Objetivo Comprender la importancia del componente pedagdgico en el marco
de una formaci6n docente, asociada al uso de las TIC a través de la
fund 16 en orientacione: pef g
enfocadas al enfoque de la facilitacién del aprendizaje en la
Educacién Superior.

El contenido en el componente pedagdgico debe girar en torno a la
reflexién, permitiendo valorar la prictica docente como
posibilitador de ambientes, estrategias y técnicas derivadas de las
TIC, subordinadas por la praxis pedagogica. Por ello se toman los
siguientes topicos: Rol del docente en la facilitacion del aprendizaje

Sl didacti
y

Contenido

y uso de TIC, Pedagogia de la autonomia y la colaboracién,
orientacion critica de proyectos de investigacion.

Aprendizaje Basado en Problemas [ABP] como técnica didactica:
retoma pl iento y si izacion de experiencia del médulo
de investigacién, para reflexionar sobre un concepto y
caracteristicas de la Investigacion particulares de grupos, semilleros,
proyectos de iniciacion cientifica en la facultad.

El componente ético-politico y las TIC se convierten en el eje
transversal del médulo a través de la caracterizacion y aplicacion de
las TIC en la Educacién superior, la relacién de pedagogia y
virtualidad y la ciberculturg en la educacién Superior; el papel del
docente en la formacion ético-politica a través de las TIC.

Actividades

Transversalidad

Tabla No.2: Modulo formativo de Pedagogia
Fuente: Elaboracion propia.

Ya en el médulo especifico a la formacion docente,
se pretende valorar la parte cognitiva, emocional y
procedimental de la experiencia del docente (Santivafiez,
s.f.), para dar cuenta de un referente constructivista que
implique valorar las condiciones socio-culturales de su

Objetivo Aplicar los componentes investigativos y pedagogi de los
modulos anteriores en el analisis critico del concepto y politicas de
formaci6n docente para el uso de las TIC en la educacién superior.
El contenido en el componente de formacion docente debe girar en
torno a la praxis, toda vez la produccion investigativa y pedagogica
permitan un marco de discusion de la virtud del docente de aprender
a aprender y aprender a desaprender. De lo anterior, se podrian
retomar los topicos de aproximacién al concepto y caracterizacién
de la formacion docente para/con uso de las TIC, politicas piblicas
nacionales de la formacion docente y formacion docente en
investigacién e innovaci6én educativa.

Importancia de acciones tales como el seminario al (cap
argumentativa y propositiva), mapas o redes conceptuales,
mentefactos y resolucion de problemas desde una perspectiva
investigativa: seg de técnica didictica de ABP.

El componente ético-politico y las TIC se convierten en el eje
transversal del modulo a través de la implicacion critica en la
formacion docente, pensar la formacién docente desde la
investigacion y la experiencia pedagégica -praxis- y las TIC como
posibilidad intercultural en relacién a nuevas formas de comunicar,
aprender e investigar.

Contenido

Tad

Actividades

Transversalidad

Tabla No. 3: Modulo de formacion docente
Fuente: Elaboracion propia.
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practica y concebirlas como epicentro de autoformacion
con apoyo de las TIC. Por consiguiente, los recursos y
estrategias apuntan a la autonomia del docente, sustentada
en un posicionamiento ético-politico y la consideracion
develada por Isaza (2011) de aprender a desaprender. De
esta manera, se hace explicito dicho modulo:

Para finalizar, se recalca que el objetivo de esta propuesta
es concebir un marco de reflexion en torno a la necesidad
en la educacion superior, de incentivar el uso de las TIC
bajo una lente pedagogica que supere la hegemonia de las
TIC en su vision tecnocéntrica y contenidista, para pasar
a espacios de formacion centrados en la significancia y
el nivel de autonomia deliberada que puede imprimir
el docente en su quehacer profesional. En ese orden de
ideas, la propuesta de formacion sirve a un objetivo de
caracterizacion, que en posteriores estudios se pretende
validar en apoyo de expertos en el tema y con base en
una serie de pruebas integradoras de nuevos aspectos, en
razon a dialogos con los mismos maestros que hacen parte
de la Facultad de Estudios a Distancia de la Universidad
Militar nueva Granada.

Conclusiones

La parte colaborativa y autéonoma presentada en el
manuscrito, aboga mas por el hecho de generar un
proceso constante y consciente, que al referente practico
y operativo para consolidar estrategias de ese orden,
considerando el sustento tedrico del constructivismo
develado por Hernandez (2008) y Santivafiez (s.f.) como
posibilidad de vincular experiencias significativas en
relacion a un andamiaje en los procesos de interaccion
y aprendizaje con los demas. Por ello, la pedagogia y
su nivel de pertinencia en los ambientes de aprendizaje
requiere un desarrollo flexible (Freire, 2004), capaz de
adaptarse a las necesidades y expectativas, tanto de los
estudiantes como de los docentes, pues no en vano ambos
construyen una practica genuina a través de la interaccion,
la critica y el referente dialégico como ejemplo que supera
lo antagonismo de la accion del estudiante, dejando de ser
un simple receptor de catedras magistrales u observador
pasivo de la accion unilateral del docente. De esta forma,
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las TIC se convierten en discursos y recursos coherentes
con un panorama colaborativo, presentando atencion a la
diversidad de los ritmos de aprendizaje y poniéndolos en
relacion con el estilo pedagdgico del docente por medio
de acciones participativas y creativas propiciadas en la
red o diversos ambientes de aprendizaje.

En cuanto a la autonomia, se propende por mostrar el
nivel de relacion que existe entre la parte colaborativa
y el trabajo autodirigido, cuya interdependencia va mas
alla de la segmentacion de actividades que pueden ser
elaboradas de manera individual y grupal, en tanto se
enriquezca la conciencia colaborativa a través de una
accion autonoma, basada ésta ultima, en los principios
y actitudes de responsabilidad, compromiso, libertad
y critica (Freire, 2004), como caracteristicas a tener
en cuenta por el docente para incentivarlas y hacerlas
participes en el marco de un aprendizaje significante.

Por consiguiente, las acciones autdnomas exigen un
compromiso arduo por parte del docente, pues no es algo
que se logra de un momento a otro. En ese sentido, se
pueden incluir elementos de las TIC como potenciador
de las acciones auténomas, logrando que el educando en
términos de Bruner (2000) analice, sintetice, organice
comparta e interiorice la informacion que usa para
desarrollar un conocimiento contextualizado.En relacion
a lo colaborativo y lo autéonomo, el rol del docente
se convierte en un factor relevante, convalidando en
su quehacer profesional y en la experiencia misma y
la relacion con sus pares, la necesidad de practicas y
experiencias que vinculen al estudiante como participe de
su propio saber. Asi pues, cuando se trata de una educacion
basada en el uso de las TIC, el docente se convierte en
un tutor, consejero y mentor (Isaza, 2011), que permite
a los educandos incentivar su creatividad e imaginacion
al servicio de contextualizar el aprendizaje y ponerlo en
evidencia a través de la resolucion del problema.

De esta manera, la propuesta de formacion que se plantea
como marco reflexivo, aboga por una conexion sincrética
entre la investigacion y la pedagogia como elementos
que permiten una formacion docente contextualizada y
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revitalizada por la praxis de su accion en aula y el rol
de agente politico, ético y formador que constantemente
debe estar en procesos de aprender a aprender y por
consiguiente aprender a desaprender (Isaza, 2011).
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